


REVISTA PROFEDU - NR. 13/MARTIE/2021
ISSN-2559 - 6950

&

REVISTA PROFEDU

Nr. 13/Martie 2021

COORDONATORI:
4 Anusa Sorescu

+* Carmen-Olimpia Gafton-Guga

REDACTOR:
+* Anusa Sorescu

FURNIZOR: ASOCIATIA PROFEDU

Email: 4 www.profedu.ro
-+ office@profedu.ro
% anusa sorescu2008@yahoo.com

REPERE PEDAGOGICE:

4+ Revista PROFEDU a fost inregistrata la Biblioteca Nationald a Romaniei, a primit codul unic de
identificare ISSN-2559 — 6950 si se supune prevederilor Legii Depozitului Legal —Legea 111/1995.


http://www.profedu.ro/
http://www.profedu.ro/
mailto:office@profedu.ro
mailto:anusa_sorescu2008@yahoo.com

NSO W~

RS\ S U (L (I L G S (e ]
~No R~ WN O

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.
40.

REVISTA PROFEDU - NR. 13/MARTIE/2021
ISSN-2559 - 6950

CUPRINS
CUPRINS . ...ttt st n ettt 3
o (0 ] 0 TSP 5
| ARTICOLE ORIGINALE.........cootitiiiesice sttt 6
Prof. inv. prescolar - Manuela Trofin, Serbarea la prescolari - motiv de bucurie Sau SUFErINIE? .............cccocvvvrrvvrrcrrinnnn, 6
Prof. inv. primar - Florentina Silvestru, Importanta autocunoasterii in luarea deciziei de carierd la preadolescenti ........... 8
Prof. inv. prescolar - Giulia-Mihaela Gheorghe, Dezvoltarea prescolarului prin dramatizari...............ccocvvoeervniceriennnen. 10
Prof. - Olimpia-Maria Petrescu, Studiu asupra romanului romanesc interbelic................ccuveveveeeeeeeeeseeieieeisisisisiaianas 13
Prof. inv. primar — Carmen Cristina Papuc, Elevul — participant activ la lectia de limba romana..............ccccocooevereernnnn. 17
Prof. - Valentina Cosmina Bran, Factori care blocheaza creativitatea in mediul SCOIar...............cccocovvevivvvcvirissirririnnn 20
Prof. - Ana Soiom, Nicolae Steinhardt - o personalitate remarcabilé a culturii FoM&NESti................coccevevicviriniceriinnnen, 22
Prof. Tnv. prescolar - Ramona-Valentina Apostolescu, Avantaje ale utilizérii resurselor educationale digitale ................. 24
Prof. - Olimpia-Maria Petrescu, Studiu asupra poezigi SIMDONSIE ..............c..ccccvvvivieeseeesisiiieeee e 26
. Prof. inv. primar - Dorinel Cosacu, Rolul activitétilor educative realizate in online pentru promovarea imaginii scolii..... 31
. Prof. - Cristina Andreescu, Avantaje si dezavantaje ale INteretUIUIL..................ccoiniiiinininienseee s 33
. Prof. - Oana-Marilena Badescu, fnva“;area CEONMIALA PE IV ...ttt 34
. Prof. inv. primar - Corina Madalina Petre, Formarea si dezvoltarea interesului pentru lectura la elevii din ciclul primar..37
. Prof. inv. presc. - Ramona-Valentina Apostolescu, Impactul fenomenului de Cyberbullying asupra copiilor.................... 39
Prof. - Lavinia Muntean, Curriculum national/ Curriculum la decizia scolii - aspecte convergente si divergente............... 41
. Prof. - Elena-Claudia Medintu, Exploitation des documents authentiQUes................ccocueerimioeninroceniniiiniscsinicians 43
Prof. inv. primar - Florentina Silvestru, Argumente pentru organizarea interdisciplinara a ofertelor de invatare pentru
formarea competentelor cheie la SCOIANI MICI.................ccccucuciiiiiiiiccc e 45
Prof. inv. primar- lonica Bota, Portofoliul — instrument de cunogtere psihopedagogica a elevului.................c.c.cccceveune, 47
Prof. inv. primar - Dorinel Cosacu, Rolul activitatilor educative realizate in online pentru promovarea imaginii scolii.......49
Prof. - Lavinia Muntean, The functions of narrative in David Mitchell’s cloud @tlas.............ccooeveeceeeceecseeceeeeieeeeeeieenn 51
Prof. - Cristina Andreescu, fnvé,tare JEEIACKIVA. ...ttt ettt ettt et en et e e et e e et e e areareeene 54
Prof.- Olimpia-Maria Petrescu, lon Creangad — UNIVEISUI OPEIEI............cvvueueeiriririeeisisieieieiseeeissieeis i 56
Prof. inv. primar - Badulescu Angela , Educatia interculturald - forma de promovare a culturii nationale in scoala ....... 61
Prof. - Cristina Gabriela David, Developing students’ creativity in VLE .............ccccovriesiiiesiessiseissessesnssians 63
Prof. - Valentina Cosmina Bran, Sunt strategiile didactice interactive o cale de optimizare si 0 sursa de construire a
propriei cunoasteri in viziunea pedagogiei POSIMOUEINISIE? ............ccccvvrvieeeieieieieiieeee et 65
Prof. inv. primar- Anda Mihaela Manea, Utilizarea aplicatiilor/ a platformelor de e-learning in demersul didactic............ 67
Prof. - Elena-Claudia Medintu, Familia si Scoala — parteneri in educarea si indrumarea copilului cétre o profesie ......... 70
Prof. inv. primar - Badulescu Angela, Dezvoltarea creativitafii €leVilor ..., 72
Prof. nv. primar — Carmen Cristina Papuc, Puncte de sprijin pentru stimularea creativitatii la scolarul mic..................... 75
Prof. - Ana Soiom, Proiectarea activitatii didactice la limba Si literatura rOmana ...............cccocoeoerieroenioerneniesssiesnnns 78
Prof. inv. prescolar - Carmen Elena Gheorghe, Jocul la Varsta preSColaritafii...............coomnininininincncniccsccces 79
fnv. - Alina M&dalina Mengher, Educabilitatea-factorii dezvoltérii peronalitéitii umane: ereditatea, mediul si educatia .....82
Prof. inv. primar - lolanda Gherghe, Cultivarea creativitatii prin activitati practice ..............cccocovvvressvessissssiesirenis 83
Prof. - Lavinia Muntean, Bacovia si bacovianismul - o poeticd la granite in Plumb de toamna ..o 85
Tnv. - luliana Buleteanu, Resurse educationale utile in procesul de predare-invatare-evaluare on-line......................... 88
Prof. - Cristina Gabriela David, The benefits of teaching vocabulary via internet .................ccoevvrernvessesssesisinis 90
Prof. inv. prescolar - Ramona-Valentina Apostolescu, Modelul de invatare hibrid — o alternativa la invatamantul
BFAQIHIONGL .......ooeveeieeee ettt bbbt ettt s s s sttt s et e et a sttt s bR R Attt sttt n sttt 92
Prof. inv. primar - lolanda Gherghe, Cum invatam un copil s& faca fatd bullyinQulUi ...................ccccvervcviccrninicrinien, 94
Prof. - Elena-Claudia Medintu, Educatia extragcolara - dimensiune a procesului de invatare................c.cccocverrreunrennn. 97

inv. - luliana Buleteanu, Avantajele si dezavantajele INVALEHT ONlINE.......................cccooeeemmrsvrevervveevvieiirisssssssssssssseseseseee 99


file:///C:/Users/anusa/Desktop/ARTICOLE%20REVISTA%20NR%2013/REVISTA%20PROFEDU%20NR.%2013.docx%23_Toc67848409

REVISTA PROFEDU - NR. 13/MARTIE/2021

ISSN-2559 - 6950
. Prof. inv. primar- Anda Mihaela Manea, Importanta si rolul povestilor in educatia COPIilOr................ccoccuvvenininiiniiniinee 101

42. Prof. inv. primar - Florentina Silvestru, Cum ii formez copilului meu o imagine de Sine-pozitiva?.............c.cccccovevvenen. 104
43. Prof. inv. primar - Corina Madalina Petre, Predarea integrata - o abordare moderna in procesul instructiv educativ .... 107
44. Prof. inv. primar - lolanda Gherghe, SHUIU A CAZ ............ccovviiieeeeeeeeeeee e 109
45. Inv. - luliana Buleteanu,, Rolul emotiilor in declansarea si managementul situatiilor conflictuale.......................cco....... 111
46. Prof. inv. primar - Corina Madalina Petre, Studiu asupra dezvoltérii creativitatii la elevii din ciclul primar...................... 114
47. Prof. - Olimpia-Maria Petrescu, Studiu asupra poeziei postmoderne generatia Optzecista ............ccooovvecevvireerrnnn. 116
48. Prof. inv. primar - Badulescu Angela, ldentificarea factorilor ce contribuie la esecul si abandonul scolar-preventie i

TEBIVEIIE ... 121
49. Prof. inv. primar - Dorinel Cosacu, Metode moderne de formare in didactica specialitatii: noi perspective asupra leciei

de matematicad in INVETEMAENTUI PIIMAP ............coiiieretese ettt 124
50. Prof. - Cristina Andreescu, Utilizarea instrumentelor google
51. Prof. inv. primar- Anda Mihaela Manea, Copii/ elevi cu Sindromul @SPEIGE ............cccceeveivieeesereisisisieseeveeieiieans 129
52. Prof. inv. primar - Elena Monica Duca, $coala $i familia..................cccocvcuviiniirinisiisisisisccccciss s 131
53. Profesor drd. - Stoian Ana-Maria Valentina, Buts pedagogiques de la fable..............c.cccouveeeevviveeesrsiieeeeiririn, 135
54. Profesor - Milesan Valentina, Missa privité din doud ipostaze: ceremonial liturgic catolic si gen muzical....................... 137

1. VOCATIE SEMISIUNE ...ttt 140
55. Prof. inv. pr. si prescolar - Doina lonitd, Metode moderne folosite in gradinita in cadrul activitatilor domeniului stiinte . 140
56. Prof. Jane Vieru, Aplicatiile functiilor monotone in rezolvarea €CUAMIlOr ................c.cccccvveeiiniincinciiiniciscccscccc e 142
57. Prof. inv. primar — Carmen Cristina Papuc, Strategii creative de predare —invétare a geografiei in ciclul primatr........... 145
58. Prof. Cristian Ciobanescu, Un model de proiectare al unei strategii de formare pentru conceptul de functie inversabila

........................................................................................................................................................................................ 147
59. Profesor inv. prescolar - Ciobanu Elena, Atelierul fermecat al SPifiQUSIION ................ccvivivniriiesisiisisiesisesii 149
60. Prof. Luminita Musoiu, Modele de itemi pentru evaluarea unor aplicatii matematice in studiul disciplinei educatie

©CONOMUCO = fINANCIAIE .........cvovveeseesieieie sttt ettt s st 151
61. Prof. Jane Vieru, Greseli des intélnite la orele e @lgebra.................cccovviviviciciiciccc e 152
62. Prof. - Oana Bold, La chanson " On écrit sur les murs-Kids united" - niveau a1-scénario didactique............................ 155
63. Profesor inv. primar Mihaela Leonte, Curajul-frica-lasitatea - SChitd de Profect................ccocvivenirrovnisiissisiicinins 159
64. Prof. Luminita Musoiu, Un model de fisa de lucru pentru rezolvarea unor probleme practice la disciplina educatie

©CONOMUCO = FINANCIAIE .........cooveeeeeeeieieie sttt ettt ettt s s sn e 162
65. Inv. - Alina Madalina Mengher, Educatia morald. Metoda pOVeStirii MOAIE ..........................cceiirimmssrrssrrererrereeeeiiinnnns 164
66. Prof. - Oana Bold, La famille Simpson - COMPrendre UNE iMAGE.............covueeeivirireeeieisieieisesessisieeisssss s 166
67. Prof. - Jane Vieru, Teorema Ui LAGraNgEe...........ccvvevueeieisisiieeeieteveisisesse ettt sasns 168


file:///C:/Users/anusa/Desktop/ARTICOLE%20REVISTA%20NR%2013/REVISTA%20PROFEDU%20NR.%2013.docx%23_Toc67848458

REVISTA PROFEDU - NR. 13/MARTIE/2021
ISSN-2559 - 6950

PROLOG

Revista PROFEDU este o publicatie trimestriala, fiecare numar avand drept obiectiv punerea la dispozitia
cititorilor de materiale dintre cele mai interesante si mai competent realizate.

Ne dorim ca Revista PROFEDU sa ilustreze si sa reprezinte activitatea educativa, stiintificd a Sistemului
de Invatimant preuniversitar din Roménia. Revista va primi in paginile ei aspecte variate ale problematicii
educatiei precum: proiecte educatioale, parteneriate, lectii demonstrative, articole si studii de specialitate, eseuri,
creatii etc., conform rubricilor Revistei.

Articolele publicate 1n cele patru numere anuale ale Revistei conteaza si pentru promovarea pe posturile
didactice sau pentru evaluarile periodice efectuate in cadrul institutiilor de invatamant, participantii devenind,
astfel, autori de articol cu ISSN.

Mai intai, Redactia multumeste tuturor profesorilor care au ne-au venit in intdmpinare si ne-au trimis
materiale, ajutdndu-ne, astfel, sa infaptuim primul numar al Revistei PROFEDEU.

Invitamantul romanesc, mai ales in momentul de fatd, este chemat la oferirea de exemple pertinente,
modele de bune practici, mentorat etc. Printr-un efort comun, impartasind din cunostintele, intelepciunea si
experienta noastra, putem aseza,,o caramida” la temelia educatiei. Revista este structurata pe patru sectiuni, astfel:

1. Prolog. Priveste un cuvant al Redactiei care deschide fiecare numar al Revistei, facand o
prezentare a continutului numarului respectiv, dar si un comentariu al uneia sau mai multor teme dezbatute in
cadrul acesteia.

2. Avrticole originale. Este rubrica Revistei, in care sunt publicate, inclusiv in limba strdina (engleza,
franceza, italiana etc.,) articole originale, inedite redactate de cadrele didactice.

3. Vocatie si misiune. Rubrica este destinatd cadrelor didactice care prezintd materiale utile in
activitatea de zi cu zi a profesorului la catedra. Aceasta reprezinta un segment important carierei didactice, iar
materialele publicate in aceasta sectiune se doresc a fi un sprijin si o sursd de informare utild a cadrelor didactice.

4, Eveniment didactic. Include prezentarea unor evenimente didactice, care privesc invatamantul
preuniversitar, dar si din viata scolii In general, in memoriam/in honorem unor personalitati culturale ce au avut o

contributie la evolutia invatamantului romanesc.
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I. ARTICOLE ORIGINALE T

SERBAREA LA PRESCOLARI - MOTIV DE BUCURIE SAU SUFERINT;\?

Prof. inv. prescolar - Manuela Trofin
Gradinita cu P.P. Nr. 29, Sibiu

Pentru cd in viata oricarui prescolar exista serbariile pentru diferite ocazii, m-am gandit sa explic
ce inseamnd, cum Inteleg si cum traiesc copiii §i paringii lor momentul serbarii de la gradinita, ce
probleme ridicd o asemenea actiune si cum le putem gestiona.

Activitatile extracurriculare fiind foarte diverse ii atrag Tn mod deosebit pe copii. Cadrul de
desfasurare, locatia, costumatiile, rolurile interpretate le starneste curiozitatea si interesul. Fie ca este
pentru prima data, fie cd este deja o traditie, toti parintii asteapta cu interes i emotie participarea la
serbarea copilului pentru a-1 vedea cum recitd poezia, cum cantd sau danseaza, cum interactioneaza cu
ceilalti copii, cu alte cuvinte, cum se descurca.

Repetitiile, costumele, poeziile, rolurile, emotiile, bucuria participarii, cantecele, toate fac parte din
pregatirea pentru serbare.

Prin specificul lor, ca activitati extracurriculare, serbarile reprezintd un nesecat izvor de bucurie
si satisfactii, creAnd buna dispozitie si favorizand dezvoltarea copiilor, atat din punct de vedere psihic
dar si fizic. Acestea favorizeaza, valorifica si dezvolta experientele copilului intr-un climat nou,
stimulativ, in care copilul are libertatea sa-si manifeste interesele, sa-si exprime impresiile si trairile pe
baza cautarilor si eforturilor personale, accentul deplasandu-se, cu preponderenta, de pe informativ pe
formativ.

Nimic nu se compara cu recitarea poeziei in fata mamei la 8§ Martie sau in fata lui Mos Craciun,
niciun alt moment nu produce copiilor atata bucurie si emotie. Dar si emotii din partea educatoarei si a
parintilor, stari ce se transmit si copiilor.

Serbarea este modalitatea eficienta de cultivare a capacitatilor de vorbire si a inclinatiilor artistice
ale copiilor, acestea contribuind la stimularea si educarea:

4 atentiei (prin respectarea indicatiilor regizorale, si, in special a atentiei distributive prin raportarea
copilului la ceilal{i membri ai grupei);

4+ memoriei (prin repetitiile organizate pentru consolidarea replicilor, miscdrilor, etc);

4 vointei (prin implicarea copilului in mod benevol);

4 afectivitatii (prin filtrarea mesajelor culturale, artistice, pe plan afectiv);

4 imaginafiei si creativitatii (prin implicarea directd a copiilor, propunand numere artistice in
serbare sau solutii atunci cand este nevoie)

4 atitudinilor pozitive (prin crearea de situatii concrete si inteligibile pentru care copilul trebuie si
abordeze si sa aprobe o numita conduitd);

4 stimei de sine si a Increderii in fortele proprii;

4 gandirii (prin momentele de crizd care se ivesc, prin luarea deciziilor cind apar situatii

neprevazute in derularea spectacolului).
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Dar ce se intampla cand totul nu iese cum ne-am fi dorit? Cand copilul plange, se blocheaza, uita,

refuza sa participe, greseste. Parintii sunt adesea uimiti, suparati neincrezatori i, mai ales, nu reusesc sa

inteleaga ce s-a Intamplat, de ce alti copii au putut si copilul lor, nu. Copilul este certat, intrebat, i se
reproseaza ci nu s-a descurcat sau, dacd nu, vede pur si simplu dezamigirea de pe fata parintilor. in

asemenea caz parintii nu discutd cu copilul despre ceea ce au simtit, si ei si el, despre ceea ce s-a

intamplat. Parintii sunt tristi, copilul plange. Parintii sunt suparati, copilul este pedepsit. I se iau jucariile

preferate sau nu i1 se mai indeplineste o promisiune. Din punctul de vedere al unora a fost obraznic si
neascultator sau, mai rau, i-a facut de ras in fata celorlalti parinti.

Oare cum apare acest ESEC si ce simte copilul care plange la serbare?

Serbarea si orice aparitie in fata parintilor este un moment incarcat de tensiune si de presiune
pentru copil care isi doreste foarte mult sa fie la Tndlfimea asteptarilor si parintii sa fie foarte mandri de
el. Aceasta dorinta poate conduce la o supramotivare care inhiba sau poate duce direct la blocaj.

lata cateva dintre situatiile care pot transforma serbarea dintr-un motiv de bucurie intr-unul de
suferinta pentru copil:

1. Dorinta mare de reusita- uneori participarea la serbare se transforma intr-o competitie care apare
din dorinta de a impresiona dar si de a raspunde unor investiri anterioare ale parintilor:,,tu esti cel
mai bun,,, trebuie sa fii primul,,. Dorinta de a reusi imprima copilului nevoia de a fi perfect si, mai
ales, teama de a nu gresi. Astfel, cu toate ca exista o buna pregatire, se poate intdmpla sa uite textul,
sd-1 vina sa planga.

2. Asteptarile inalte ale parintilor- aspiratiile parintilor, dorinta lor de a avea un copil cu mentalitate
de,,invingator,, se pot transforma pentru copil intr-o povara pe care trebuie sa o poarte cu el. Prin
urmare, toate incurajarile menite sa-1 impulsioneze, sa-1 motiveze devin factori de presiune pe care
copilul nu-i mai poate suporta.

3. Incapacitatea de a intra in rol- desi au inteles le ce se refera rolul lor, desi au capacitatea de a-I
memora §i recita, desi repetitiile au mers excelent, totusi unii copii nu reusesc sa intre in acest rol in
momentul serbarii. Pentru aceasta e foarte important pentru copii sa diferentieze momentele unei
serbari: adicd sa inteleagd ce inseamna repetifiile de la grdinita, cele de acasd cu parintii si ce
inseamna sa participe la serbarea propriu-zisa.

4. Timiditatea- emotivitatea exagerata, sensibilitatea si gradul crescut de inhibare 1i pun adesea in
situatia de a nu reusi sa participe la o serbare. Se inrosesc, 1si pierd vocea sau vorbesc foarte incet, le
tremura mainile sau transpira, incep sa planga. Este un moment extrem de dificil, incarcat de suferinta
s1 dezamagire si care se poate pastra ca un tipar pentru celelalte serbari ce vor urma.

5. Inadecvarea rolului primit- este la fel de important si pentru copil, ca si pentru adult, ca ceea ce are
de facut sau de invatat s i se potriveasca sau sa-i placa. Criteriile dupa care copiii primesc rolulrile
sunt variate insa fiecare trebuie sa primeasca acel rol care reuseste sa valorifice aptitudinile copilului.
Cu totul altfel se va comporta un copil incantat de rolul sau fatd de un copil dezamagit de ceea ce
trebuie sa faca.

Pentru a evita astfel de situatii care duc la trairi negative si marcante pentru copil educatoarea
trebuie:

4 sd-si cunoasca bine copiii;

4 sd aleaga creatiile literare rimate, potrivite cu tema serbarii, cu dorintele copiilor;
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4+ sd detind cunostinte specifice din domeniul scenografiei si regiei;

4+ s3 manifeste intelegere si rabdare cu asteptarile copiilor si ale parintilor.

Gestionandu-se cu tact aceste momente unice din viata frageda a copiilor, indiferent de varsta lor,
acestia se imbogatesc si se dezvoltd emotional si psihic deoarece se face apel la o gama larga de trairi
afective: de la asteptarea Infrigurata de emotie, teama ca o sa uite rolul, la asigurarea din parte educatoarei
ca o sa-1 sprijine; de la grija pentru costum, la teama ca nu o sa ajungd mama la serbare; de la seriozitatea
cu care isi duce rolul la bun sfarsit, pana la multumirea ca este aplaudat la final.

Bibliografie:

1. Tipa, E. ,Serbarea - cadru optim de realizare a educatiei nonformale”, Revista Invatamantul
prescolar, nr. 1-2, 2009;

2. Calarasanu, C., ,,Copii si parinti”, Editura Presa universitara Clujana, Cluj-Napoca, 2010;

IMPORTANTA AUTOC[JNOASTERII iN LUAREA DECIZIEI DE
CARIERA LA PREADOLESCENTI
-studiu -
Profesor inv. primar - Florentina Silvestru
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Pentru o persoana, luarea deciziei de cariera este extrem de importantd, luand in considerare
situatia in care se afla tara noastra si schimbarile de la nivelul social, politic si nu 1n ultimul rand de la
nivelul profesional, cat si explozia tehnologica din ultima perioada.

Exigenta pe piata muncii a devenit din ce in ce mai mare, competenta ocupand un loc principal,
iar alegerea optimd, Tn cunostinta de cauzd, devenind din ce in ce mai dificila.

Devine tot mai importantd o cunoastere cat mai bund a propriei personalitati care sa iti permita sa
duca la maximum de eficienta.

In Romania, au apirut o serie de servicii de consiliere in orientarea carierei si s-au facut o serie
de cercetdri n ceea ce priveste problema orientdrii, dar majoritatea cercetarilor sunt facute pe procesul
de integrare pe piata muncii si pe reducerea numarului de someri si foarte putine sunt centrate pe factorii
care influenteaza alegerea carierei pe care o persoana doreste sa o urmeze.

Programele de orientare a carierei, se axeaza mai mult pe latura informativa si mai putin pe o
consiliere bazata pe factorii psihologici. Scoala este principala sursd de orientare si de consiliere in
orientare. Totusi, aceasta este prea putin axatd pe factorii care influenteaza luarea unei decizii in
cunostintd de cauza, in raport cu nevoile actuale.

Studiul de specialitate isi propune sd se bazeze tocmai pe acesti factori psihologici si sa
demonstreze imporatnta pe care acestia, in general, si autocunoasterea personalitatii in special, o au in
luarea unei decizii optime cu privire la alegerea carierei.
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Scopul si obiectivele:
Cercetarea 1si propune sa confirme si sd sublinieze importanta pe care o au factorii psihologici,
in special autocunoasterea personalitdtii, in luarea unei decizii, In cunostintd de cauza, cu privire la
cariera pe care o persoana urmeaza sa o realizeze.

Obiectivele constau in:

v/ Stabilirea gradului de autocunoastere a personalitatii.

v’ Stabilirea gradului de decizie cu privire la carierd a unei persoane.

v Determinarea existentei unei relatii intre gradul de autocunoastere a personalitatii si gradul

de luare a deciziei asupra carierei.

Metodologia:

Este o cercetare de tip cantitativ folositd cu scopul de a diagnostica problema autocunosterii
personalitatii in luare a deciziei cu privire la carierd. Metoda principala utilizatd este ancheta psihologica;
este o metoda de cercetare cantitativd, ce presupune recoltarea sistematica a unor informatii despre viata
psihica a unui individ sau grup social, precum si interpretarea acestora.

Am ales ancheta pe baza de chestionar. Acesta constd dintr-un ansanblu de intrebari scrise,
ordonate logic si psihologic, care prin administrarea lor determind, din partea celor anchetati, raspunsuri
ce urmeaza a fi inregistrate in scris.

Au fost aplicate doua chestionare:

Primul chestionar este chestionarul de autocunostere a personalitatii care isi propune sa
determine gradul de autocunoastere a persoanelor cédrora le-a fost aplicat. Cuprinde un numar de 23 de
intrebari grupate pe mai multi indici descrisi mai jos:

& o intrebare care urmareste reflectarea efortului de autocunoastere;

& 0 sectiune care urmareste includerea aprecierii in procesul de autoanaliza,
determinarea gradului de autoanaliza in procesul de autocunoastere;
autoevaluarea ca proces de autocunoastere;
determinarea gradului de maturitate a motivelor si de interiorizare a acestora;
evaluarea imaginii de sine;
evaluarea stimei de sine.

Al doilea are ca scop principal determinarea gradului de decizie cu privire la cariera pe care 0
persoand doreste sa o urmeze; are un numar de 5 intrebari si este Impartit in 2 sectiuni:

9 9 9 9 9

Prima urmdreste sa puna in evidenta cat de importanta i se pare persoanei respective luarea unei
decizii cu privere la carierd; Cea de a doua urmareste sa puna in evidenta gradul de decizie al persoanei
in cauza cu privire la cariera.

Chestionarele au fost inmanate persoanelor din esantion in acelasi moment si au fost completate
unul dupa altul, in ordinea descrisa mai sus.

Efortul pentru autocunoastere al persoanelor chestionate se prezinta aftfel: 16 % au depus un efort
scazut de autocunoastere, 56 % mediu si 28 % un efort ridicat de autocunoastere.

La cel de al doilea chestionar se poate observa cum 13 % din cei intervievati dispun de un grad
de decizie scazut, 62 % mediu si 22 % de un grad de decizie ridicat.

Se poate observa cum raportul dintre persoanele care au un grad de decizie scazut si persoanele
care cred ca nu e importanta alegerea carierei este mare.
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Astfel, in continuare, am hotarat sa dezvolt o interventie care are ca scop principal dezvoltarea
gradului de autocunostere, tocmai pentru a creste gradul de decizie cu privire la carierd. Au urmat un
numar de 10 sedinte desfasurate la orele de dirigentie care au avut diverse teme si activitati.

Concluzia generala este aceea ca acolo unde existd o autocunoastere ridicata a personalitatii se
pot produce schimbdri remarcabile, usor de realizat de persoanele care le angajeaza, dar de proportii mari
pentru cei care beneficiaza de ele.

Consilierea cu privire la cariera este o practica de care este mare nevoie in zilele de astazi avand
in vedere schimbarile continue de pe piata muncii si aparitiile continue de noi profesii.

Numai autocunoasterea ridicata a personalitdtii permite o alegere in cunostinta de cauza asupra
carierei, o alegere care sd satisfacd persoana respectiva pe toate planurile, o alegere care sa duca la
maximum de eficientd si competenta din partea persoanei respective.

S-a demonstrat cd procesul de consiliere privind cariera faciliteaza dezvoltarea personald pentru
luarea unor decizii in concordanta cu cerintele personale si realitatile sociale.

Ar fi recomandabil sa se infiinteze birouri de consiliere a carierei in toate scolile, care sd ia in
considerare latura psihologica care influenteazad asa de mult alegerea pe care o persoand o face la un
moment dat.

Consilierea si orientarea scolara si profesionald tinde sd rezolve, simultan, doua aspecte extrem
de importante:

1. asigurarea echitdtii sociale prin democratizarea permanenta a accesului la educatie si formare

profesionald si

2. ameliorarea continua a bunei utilizari a resurselor umane de care dispune socictatea.

Prin consilierea si orientarea profesionala am dorit sa-l fac pe elev coparticipant la propriul destin
prin: informare, educare, dar si autoformare, autoorientare.

Bibliografie:

1. Dragan, 1., Ozunu, D., Tomsa, G., Dictionar de orientare scolara si profesionald, Bucuresti,
Editura Afeliu,1996.

2. Drevillon, J., Orientarea scolara si profesionala, Bucuresti, E.D.P., 1973

3. Ghica, V., Ghid de consiliere scolara pentru orele de dirigentie, lasi, Editura Polirom, 1998.

DEZVOLTAREA PRESCOLARULUI PRIN DRAMATIZARI.
MODALITATI DE PUNERE iN SCENA A POVESTILOR

Prof. inv. prescolar - Giulia-Mihaela Gheorghe
Gradinita Nr. 209, Bucuresti

Este recomandat ca toate institutiile de invatamant prescolar sa ofere experiente de invatare prin
care prescolarii sa poatd utiliza mijloace diverse de comunicare. Din aceasta perspectiva, se apreciaza ca
studiul operelor literare specifice varstei, coroborat jocului de rol si dramatizarii, extinde capacitatea de
intelegere si aduce o contributie importantd dezvoltarii limbajului.

10



REVISTA PROFEDU — NR. 13/MARTIE/2021

ISSN-2559 — 6950
Un cadru didactic are datoria de a propune activitati diverse (deoarece nu existd o singurad
modalitate general-valabila de desfasurare a unui joc de rol sau a unei dramatizari), in vederea stimularii
si dezvoltarii limbajului. Deoarece fiecare copil este diferit, pentru o educatie de calitate, profesorul
adapteazd modul in care propune o activitate, integrand diferite tehnici, in functie de nevoile
prescolarilor.

In functie de obiectivele urmarite, dar si de specificul temei/textului propus spre dramatizare sau
abordare 1n jocul de rol, poate integra elemente ce tin de alte domenii, cum ar fi miscare, muzica, ritm
etc.

Putem afirma despre om ca este un ,,actor inndscut”, deoarece inca din primii ani de viata este
capabil sa imite expresiile celor din jur. Astfel, jocul dramatic reprezinta debutul comunicarii interactive
dintre adult si copil, incurajandu-1 pe acesta din urma sa se exprime.

Povestile sunt 1n stransa legdturd cu jocul dramatic, alimentand imaginatia, cunostintele
participantilor despre lume, dar si cu puternice valente in dezvoltarea limbajului. Nu trebuie sa ne limitam
la citirea acestora, ci putem sa le animam prin introducerea muzicii sau a papusilor. Este recomandat ca
prescolarul sa fie implicat in mod activ la actiune, cerandu-i-se sa ia rolul unui personaj, si schimbe
desfasurarea actiunii etc. Acesta ar reprezenta un prim pas spre dramatizare, avand rolul de a-i ajuta pe
copii sd 1si interiorizeze acest ,,joc”, sd dea sens lumii conturate si sa-si structureze gandurile (Brancu L.,
2005).

O prima modalitate in care putem sa propunem realizarea de jocuri de rol sau dramatizari o
reprezintd introducerea elementelor muzicale si de miscare. Orice copil are o dorintd fireasca de a se
misca. Introducerea elementelor de miscare, folosind marionete, obiecte sau propriul corp, se bazeaza pe
o miscare naturald si pe interactiunea dintre participanti i are numeroase beneficii pentru pregcolari,
chiar si in planul limbajului. Spre exemplu, in cadrul unui joc de rol sau dramatizari, copiii pot apela la
miscari ale mainilor, sugestive replicilor, miscari pe care le asociaza cu utilizarea unor materiale, pentru
a sublinia caracterul acestora — astfel, pentru a interpreta un personaj bland, se pot folosi de materiale
usoare in culori pale, pastelate, cum ar fi esarfe. De asemenea, abilitatea de a aprecia si a raspunde la
muzicd este o calitate innascuta a fiintei umana, aceasta influentand pregnant si limbajul. Cu ajutorul
muzicalitdtii sunetelor, copiii pot invata cum sa accentueze corect un cuvant, dar si cum sd se exprime
expresiv, deoarece lumea sunetelor este universald, avand elemente care reflecta toate starile sufletesti:
de la bucurie, pand la melancolie si dor. Cu precadere, muzica stimuleazd limbajul nonverbal —
intelegerea abilitatii de a folosi sunete ofera copilului un sens pozitiv al interactiunii cu el Tnsusi, apoi cu
ceilalti, ajungand pana la crearea unei povesti pe baza unei melodii.

O astfel de activitate presupune interpretarea unei povesti bine cunoscute de un grup. Cadrul
didactic actioneazd ca regizor si animator, pentru a face grupul de copii sa traiascd acea poveste. Dupa
ce se audiaza povestea, se aleg roluri, iar fiecare copil se gandeste la o linie melodicd pe care sa
interpreteze replicile, avand posibilitatea sa se apeleze si la instrumente muzicale (Bujoreanu R., 2008).

Preocuparea permanenta a cadrului didactic ar trebui sa fie reprezentata de alegerea materialelor
implicate, astfel incat acestea sd satisfacd curiozitatea si setea pentru cunoastere si exprimare. O
alternativa o reprezinta realizarea acestora de cétre copil, intrucét el este mandru cand creeaza ceva, o
jucdrie sau un obiect util, capatdnd un sentiment stimulator care sporeste increderea in sine. Astfel, se
poate apela la dramatizéri sub forma teatrului de papusi, confectioniand personajele si elementele aferente
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basmului. Folosirea teatrului de papusi, reprezintd asadar un mijloc de dezvoltare a exprimarii si a
comunicdrii. Papusile au calitatea de a-i face pe oameni sa se exteriorizeze, incurajandu-i sa transpuna
viata intr-un obiect fara viata, imprumutand caracteristici fie asemanatoare sau total diferite personalitatii
lor. Papusile maresc puterea imaginatiei, se pot realiza lucruri imposible cum ar fi inotul pe fundul
oceanului, cautarea comorilor scufundate sau pilotarea unui avion care zboara spre o alta tara si toate
astea apar dintr-o data in fata ochilor. Spectacolul cu papusi poate fi interpretat si este un mijloc de
comunicare in care orice este posibil.

Teatrul de papusi este un teatru in care actorul ascuns privirilor spectatorilor isi alege o forma
deosebita de a infatisa publicului viata personajelor, aceasta forma oferindu-i-o papusa. Marele avantaj
al teatrului de papusi este dat de simplitatea cadrului si a tehnicii folosite. O forma pregatitoare teatrului
de papusi manuit de prescolari este papusa pe baston, miscata de jos cu ajutorul unui baston. Teatrul de
marionete constituie tot o forma a teatrului de papusi, dar, in loc de a se manui fiecare papusa, miscarea
se imprima prin actiunea unui complex de sfori de care sunt legate papusile. Manuirea acestor papusi
este de competenta persoanelor special pregatite (Bebu A., 2010).

Cea mai simpla forma a teatrului de papusi este reprezentata de teatrul de umbre, unde personajele
dintr-un scenariu prind viata prin jocul copiilor, cu o sursd de lumina si cu umbrele unor obiecte special
create.

Pe baza unei povesti, copiii confectioneazd masti simple din carton cu ajutorul carora vor
dramatiza. Dramatizarea va avea loc in spatele unui cearsaf, avand ca sursa de lumina soarele, un bec.
Ca orice altd forma de teatru, punctul de pornire il reprezintd cuvintele. Deoarece dramatizarea se
desfasoara in spatele unei panze, copiii se pot exprima fara teama de a fi judecati, astfel, prin aceste
activitati prescolarii devin mai comunicativi, mai sociabili, timiditatea dispare si devin mai increzatori in
puterile lor.

Deci, teatrul de umbre contribuie la crearea bunei dispozitii, la verificarea unor cunostinte, la
imbogatirea vocabularului, fiind insotit de un dialog intre educatoare si copii (Balaita A., 2007).

Dramaturgia sub forma spectacolelor de teatru poate constitui unul din cele mai puternice mijloace
de influentare a sentimentelor si convingerilor morale, a imaginatiei, gustului estetic si caracterului
copiilor in formare. Punerea in scena a povestirilor cunoscute de copii are scopul de a adanci impresiile
dobandite prin povestire si de a retrdi viata si frimantarile personajelor. In alegerea povestirilor care si
fie dramatizate prin intermediul teatrului este necesar sa se respecte cateva cerinte esentiale: continut
textelor literare sa fie simplu, povestirea sa fie caracterizata de actiune si dimanism cu dialoguri
suficiente, simple si expresive. Prescolarii mari pot fi activati mai bine in cadrul spectacolelor de teatru
de papusi din gradinita, invatandu-i s manuiasca papusile si sa participe la interpretarea rolurilor
(Ciobotaru A.D., 2006).

In aceste situatii copiii au posibilitatea si reproduci independent dialogul corespunzator
personajului interpretat. Deoarece in dramatizari sunt redate starile sufletesti ale personajelor prin
migcare $1 mimicad se dezvolta foarte mult spiritul de observatie, discernamantul si puterea de analiza a
prescolarului.

In cadrul dramatizarilor, educatoarea este regizor, urmarind respectarea momentelor impuse de
logica desfasurarii actiunii, ajutand copiii sa execute apoi dramatizarea in mod independent. Astfel, acest
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tip de activitati aduce beneficii in planul cresterii increderii 1n sine si dezvolta flexibilitatea in posibilele
raspunsuri la Incercari noi.
In concluzie, se poate presupune ci, in cazul copiilor care sunt implicati in jocuri teatrale,
expresivitatea limbajului cunoaste salturi cantitative si calitative importante.

Bibliografie:

1. Balaita, A., (2007), ,,Incursiune in teatrul de animatie”, Editura Artes, lasi;

2. Bebu, A., (2010), ,,Cum sa fac un teatru de papusi’, Editura Aramis, Bucuresti;

3. Brancu, 1., (2005), ,,Miscare si expresie artistica in spectacolul de animatie”, Editura UN.A.T.C.,
Bucuresti;

4, Ciobotaru, A.D., (2000), ,,Teatrul de animatie intre magie si arta”, Editura Princeps, lasi.

STUDIU ASUPRA ROMANULUI ROMANESC INTERBELIC

Profesor - Olimpia-Maria Petrescu
Scoala Gimnaziala Korosi Csoma Sandor, Varsag, Harghita

Perioada interbelica reprezinta intervalul dintre cele doua Razboaie Mondiale, cuprinsa intre anii
1918 si 1944. Din punct de vedere politic, in aceastd perioadd Germania este Invinsa, are loc decdderea
Imperiului Austro-Ungar si revolutia din Rusia. Din punct de vedere national, se consolideaza unitatea
nationald, iar tara noastra este integrata intr-un proces de modernizare.

In literatura perioadei interbelice se afirma scriitori importanti precum: Liviu Rebreanu, Mihail
Sadoveanu, Camil Petrescu, Mateiu Caragiale, G. Calinescu, Mircea Eliade, Tudor Arghezi, Lucian
Blaga, Ion Barbu. Interesul deosebit pentru afirmarea specificului national precum si urgenta necesitate
a aderarii la modelele culturii si civilizatiei europene au condus la generarea a doud tendinte literare
opuse si anume: traditionalismul si modernismul.

Traditionalismul reprezinta orientarea literara ce apare la inceputul secolului al XX-lea si care
cultivd valorile nationale, promoveaza traditia, opunindu-se vehement tendintelor moderne.
Traditionalistii se grupeza in jurul revistei Gdndirea, cei mai importanti teoreticieni ai curentului fiind:
Garabet Ibraileanu, Nichifor Crainic, Nicolae lorga.

Modernismul vine ca o reactie Tmpotriva traditionalismului si reprezintd un curent literar al
secolului al XX-lea, ce se caracterizeaza printr-o puternica negare a traditiei si prin impunerea unor noi
principii si tehnici de creatie.

Eugen Lovinescu are meritul de a fi condus literatura noastra intr-o noua directie. In lucrarea
Istoria literaturii romdne contemporane, criticul a pledat pentru orientarea literaturii romane catre
modernism precum si pentru sincronizarea acesteia cu literatura europeand prin intermediul revistei
Shurdtorul pe care acesta o patrona. Intr-un moment in care traducerile literare din operele unor autori
straini 1si sporisera numarul, cand studiile si calatoriile in strdinatate deveniserd ceva obisnuit, cand
comunicarea dintre tara noastra si tarile straine se dezvoltase, literatura noastrd ,,nu mai putea raimane pe
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loc, ea trebuia si se emancipeze de vechile mentalititi si prejudeciti (...) si exploreze zone noi, citadine.”
Desi Lovinescu nu facea decat s imprime o nota noud literaturii, o notd moderna, sa o faca sa evolueze,
traditionalistii s-au opus vehement acestui lucru aducand ca argument faptul ca acesta o indeparteza de
adevaratele ei valori.

In epoca interbelicd literatura roméand poate fi caracterizatd printr-o deosebiti dezvoltare a
romanului. Specie a genului epic in proza, de mare intindere, cu actiune complexa care urmareste mai
multe planuri narative si un conflict puternic ce implicd un numar mare de personaje, romanul este
considerat a fi o ramificatie din epopeea antica (un exemplu in acest sens poate fi opera lliada scrisa de
Homer). Potrivit criticului Mihai Ralea,,De ce nu avem roman” in Viata romdneasca, 1927, nr. 4.)
romanul a aparut tarziu in literatura romana, intrucat noi nu dispunem de epopee, ci doar de balada.
Astfel, pana la aparitia romanului locul acestuia a fost preluat de nuvela. Acelasi critic afirma ca romanul
a aparut in literatura noastra prin intermediul importului, adica pe calea imitarii, lucru ce a dus la o asa-
zisa artificialitate.

Romanul romanesc si-a facut aparitia pe un fond eminamente liric, intr-o perioada in care
literatura romana se afla sub egida poporanismului si a samanatorismului. Desi scriitorii acelei perioade
erau profund legati de genul liric, operele epice nu au intarziat sa apara: Ciocoii vechi si noi (Nicolae
Filimon), Romanul Comanestenilor (Duiliu Zamfirescu), Neamul Soimarestilor (Mihail Sadoveanu), La
Medeleni (lonel Teodoreanu), lon (Liviu Rebreanu).

Criticul literar care de-a lungul vietii sale s-a ocupat, in mod special, de evolutia romanului a fost
Pompiliu Constantinescu. Prin studiile pe care acesta le-a realizat s-au pus bazele existentei romanului
roménesc, ajungand si fie cunoscut si in tarile straine. in studiul Romanul roménesc interbelic, Pompiliu
Constantinescu vorbeste despre originea romanului, despre faptul ca in centrul acestei specii se afla cu
precadere omul. Criticul mai afirma si cd alimentarea romanului se realizeaza ,,din marele bazin al
Vie‘gii”z, insd, acesta nu copiaza nicidecum realitatea. Romanele de dinainte de Primul Rdzboi Mondial,
ale unor autori ca: Nicolae Filimon, Alexandru Vlahuta, Mihail Sadoveanu, nu reusesc sa se distanteze
de lirismul care era dominant in acea vreme, astfel cd adevarate romane incep sa apara dupa razboi, fiind
descoperite noi tehnici de realizare. Primul prozator care a reusit sa lase in urma lirismul si sa construiasca
opere epice obiective in adevaratul sens al cuvantului a fost Liviu Rebreanu creator al romanelor lon,
Padurea spanzuratilor.

Din punctul de vedere al lui Pompiliu Constantinescu, romanul romanesc interbelic este un roman
social al carui personaj principal se afld in contradictie cu mediul care 1-a creat. Acest fapt se poate vedea
la autori ca: Nicolae Filimon, Alexandru Vlahuta, Mihail Sadoveanu. Odata cu aparitia romanelor lui
Duiliu Zamfirescu se realizeaza o asa-zisd evolutie a romanului deoarece prozatorul prezinta in operele
sale mai multe clase sociale, nu doar una ca scriitorul Nicolae Filimon in al carui roman Ciocoii vechi si
noi ,,eroul principal, Dinu Paturica, ilustreaza evolutia unei clase, a unei societati si nu latura general-
umani.”

Prozator, dar si teoretician al romanului, Camil Petrescu 1si exprima opiniile cu privire la aceasta
specie in studiile: De ce nu avem roman (1927), Noua structurd si opera lui Marcel Proust (1935). In

! loan Paler, Romanul romdnesc interbelic, Editura Paralela 45, Pitesti, 1998, p. 14.
2 pompiliu Constantinescu, Romanul romdnesc interbelic, Editura Minerva, Bucuresti, 1977, p. 8.
3 loan Paler, op. cit., p. 19.
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prima dintre cele doud creatii teoretice, scriitorul vorbeste despre tipul de erou care ar trebui sd apara in
orice roman. Acesta pledeaza pentru un personaj puternic individualizat, cu un caracter bine determinat
si care sd fie intr-o permanentd contradictie cu societatea in care trdieste. Tipul de personaj folosit de
Camil Petrscu in operele sale este tipul intelectualului. In cel de-al doilea studiu, scriitorul isi exprima
afinitatea fatd de operele lui Marcel Proust, combatandu-i pe prozatorii care aleg sa scrie romane la
persoana a treia, pe aceia care stiu tot ceea ce simt personajele. Pentru Camil Petrescu singura realitate
care poate fi descrisd este cea simtitd de autor insusi, astfel cd prozatorul alege sa isi scrie operele la
persoana intai. Pentru autorul romanelor Ultima noapte de dragoste intdia noapte de razboi, Patul lui
Procust, primeazd asadar, subiectivitatea in detrimentul obiectivitdtii. Din punctul de vedere al
teoreticianului, omniscienta, omniprezenta, ubicuitatea nu fac altceva decat sa transforme scrierea in ceva
artificial, lipsit de culoare. Operele lui Camil Petrescu stau sub semnul proustianismului in ele
predominand subiectivitatea, autenticitatea, fluxul constiintei si sunt scrise la timpul prezent. Prin toate
aceste marci ale creatiilor sale Camil Petrescu poate fi considerat unul dintre autorii care au contribuit la
dezvoltarea romanului romanesc interbelic.

In privinta clasificarii romanelor, in studiul Creatie si analizd, Garabet Ibriileanu evidentiaza
existenta a doud mari tipuri si anume: romanul de creatie, in care sunt prezentate personajele prin prisma
comportamentului lor si romanul de analiza care pune accent pe viata interioara a personajelor, pe psihic.
O alta clasificare, a criticului Gh. Craciun, imparte romanele In: romane obiective (care pot fi si sociale:
Liviu Rebreanu, G. Calinescu), romane subiective (romane psihologice si de analizd: Camil Petrescu,
Hortensia Papadat-Bengescu), istorice, mitice (Mihail Sadoveanu) lirice, sentimentale (lonel
Teodoreanu) precum si romane simbolice (Mateiu Caragiale) sau antiromane si metaromane (Urmuz).
4+ Romanele obiective sunt scrise la persoana a treia, autorul descriind o lume din care nu face parte,

intr-un mod lipsit de orice implicare afectiva. Naratorul unui astfel de roman este omniscient,
omniprezent, omnipotent. Autorii care au creat romane obiective au fost: Liviu Rebreanu (lon),
Mihail Sadoveanu (Baltagul), G. Calinescu (Enigma Otiliei). La randul lor, romanele obiective se
impart in: romane realiste, balzaciene, mitice sau de inspiratie istorica.

+ Romanele subiective sunt scrise la persoana intai, cu focalizare exclusiva internd, presupun existenta
unui narator implicat care relateaza despre faptele petrecute tot ceea ce stie. Astfel de romane recurg
la introspectie, la memoria involuntara si la timpul subiectiv. Dintre prozatorii epocii interbelice, cei
care au realizat romane subiective sunt: Camil Petrescu (Ultima noapte de dragoste intdia noapte de
razboi), Mircea Eliade (Maitreyi). Acestea se scindeaza in: romane de analiza psihologica si romane
ale experientelor.

George Cilinescu® vede romanul ca pe un gen literar in care scriitorul depinde foarte mult de
propria experienta de viata. Astfel, autorii de romane trebuie sa fie acele persoane care poseda un adevarat
bagaj de experiente personale care pot fireflectate in opera. Potrivit opiniei criticului, cele mai importante
teme care pot constitui actiunea unui roman sunt: evolutia tandrului ambitios care isi doreste sd isi faca
un viitor, prin orice mijloace; evolutia tanarului idealist care ar face orice pentru celebritate; evolutia
femeii care la maturitate are parte de anumite experiente romantice; evolutia barbatului adult, plictisit de
viata de familie, care are parte de anumite experiente sentimentale care ii distrug casnicia etc.

A

4 George Cilinescu, ,,Cateva cuvinte despre roman”, in Adevdrul literar si artistic, 10 iulie 1938.
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Amplul studiu despre roman al lui Nicolae Manolescu, Arca lui Noe. Eseu despre romanul
romanesc, aduce in prim-plan o clasificare a romanului, in functie de criteriile: doric, ionic si corintic,
adici cele trei stiluri de coloane folosite in arhitectura greacd®.

Romanul doric este cel scris la persoana a treia, ce apare in literatura chiar din a doua decada a
secolului al XVIllI-lea. Trasaturile principale ale romanului de tip doric sunt: protagonistul este inzestrat
Cu un caracter extrem de puternic, se evidentiaza cele trei atribute ale obiectivitatii si anume
omniprezenta, omniscienta, omnipotenta, accentul este pus pe actiune si nu pe sentimentele personajelor,
autorul este cel care stie totul despre eroii sdi, din acest motiv personajele asemanandu-se cu niste actori
care joaca un anumit rol pe o scend de teatru. In literatura roména, romane dorice sunt: lon de Liviu
Rebreanu, Mara de loan Slavici, Enigma Otiliei de George Calinescu.

Romanul ionic se opune celui doric prin relatarea la persoana intai, prin psihologism,
autenticitate, analiza, fluxul constiintei, anticalofilism. In cadrul unui roman ionic, personajul este cel
care nareazd, opera avand uneori chiar forma unui jurnal. Eroul este un individ care doreste sa aiba
propria lume, condusa dupa regulile sale particulare, principalele sale insusiri fiind: Tnsingurare, izolare,
frustrare, vanitate. Cea mai importanta caracteristica a unui roman ionic este reprezentata de autenticitate.
In sens larg, autenticitatea, intr-0 opera literard, presupune renuntarea la anumite conventii literare.
Actiunile, faptele trebuie relatate exact asa cum s-au Intdmplat, fard nicio interventie exterioara, accentul
cazand pe trairile interioare, pe sentimentele personajelor. Autori de romane ionice sunt: Camil Petrescu
(Ultima noapte de dragoste intdia noapte de razboi), Mircea Eliade (Maitreyi), Garabet Ibraileanu
(Adela), Anton Holban (loana, O moarte care nu dovedeste nimic, Jocurile Daniei).

Romanul corintic face parte din clasa romanelor postmoderniste si se poate caracteriza prin: lipsa
eroului propriu-zis, a analizei psihologice, prezenta miturilor si a simbolurilor. Protagonistii unor astfel
de romane au, de cele mai multe ori, forma unor marionete manevrate de un autor care are ca meserie de
baza joaca. Cartea milionarului de Stefan Banulescu este un roman corintic.

Pe fundamentul unei literaturi care se afla in plind ascensiune, apar teme diversificate, teme noi.
Prozatorii aleg ca teme si motive predilecte: istoria, razboiul, viata sociald, viata la tara, dragostea,
familia, initierea, erosul, problematica padmantului, conditia intelectualului ce se afla intr-un permanent
conflict cu societatea, motivul paternitatii si al arivismului. De asemenea, apar tehnici noi de creatie
preluate de la autori straini: Gide, Marcel Proust, James Joyce. Perspectivele narative se diversifica,
limbajul se imbogateste, iar stilul este sobru. De exemplu, in romanul lon evenimentele petrecute sunt
narate prin intermediul unei perspective auctoriale, in timp ce in cel de-al doilea roman al lui Rebreanu,
Padurea spanzuratilor, apar mai multe perspective, iar viziunea asupra vietii se multiplica in functie de
conceptia pe care personajul o are despre viata. Astfel, perspectiva auctoriala este redusa la zero. La polul
opus se afla Camil Petrescu cel care reformeaza raportul narator-autor-personaj prin intermediul
introducerii unor ,,voci” care sunt dirijate de catre autor. Romanele sale, scrise exclusiv la persoana intai,
presupun existenta unui narator implicat, limbajul este unul rafinat, iar stilul, mult mai ingrijit. Toate
aceste caracteristici conduc la autenticitate, dar si la o modernizare a romanului roménesc interbelic.

Despre tehnicile de creatie ale romanului interbelic, Carmen Musat relateaza: ,,Desi schimbarile
survenite acum 1n tehnicile narative romanesti stau sub semnul diversitatii, preocuparea constantd si

® Nicolae Manolescu, Arca lui Noe. Eseu despre romanul romdnesc, Editura 100+1 Gramar, Bucuresti, 2006.
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comuni a romancierilor nostri rimane reflectarea — a lumii sau a sufletului omenesc. Intr-un timp relativ
scurt, practic doar doua decenii, romanul romanesc traverseaza varste diferite, trecand de la realismul
epic, orientat exclusiv spre lumea exterioara, la realismul subiectiv, interesat sa descopere realitatea
infinit mai complexa a spiritului, experimentand totodatd si formule inedite, ca structura muzicala,
jurnalul, antiromanul sau romanul cu substrat mitic.”®

Tipologia personajelor se multiplica si ea, eroul de roman preferat in perioada interbelica fiind
intelectualul aflat in contradictie cu societatea in care traieste sau cu propriile ganduri (Apostol Bologa,
Stefan Gheorghidiu, Ladima). Asemenea personaje apar de cele mai multe ori in ipostaza dezadaptatului,
analizeaza fiecare actiune, a lor si a celor din jur, nu se pot bucura cu adevarat de viata deoarece pun totul
la indoiala.

Asadar, perioada interbelica a reprezentat pentru cultura si literatura romana un moment deosebit
de important intrucat a avut loc trecerea de la o literaturd cu influente istorice la o literatura moderna,
treptat, locul liricului a fost preluat de epic fapt ce a condus la aparitia multiplelor productii literare ale
unor scriitori numerosi si totodata valorosi. Desi la sfarsitul secolului al XIX-lea romanul reprezenta un
gen literar conventional, in secolul urmator se poate constata o remarcabild dezvoltare a acestei specii,
un merit deosebit in acest sens avandu-l prozatorul Liviu Rebreanu. Anul 1920 reprezintd o data
importanta pentru literatura romana deoarece odatd cu aparitia operei lon a lui Rebreanu se pun bazele
romanului romanesc interbelic si, implicit, cele ale romanului realist modern. Prozatorul are meritul de a
fi contribut la evolutia literaturii roméane, prin capodoperele sale avand loc debutul unei etape importante
in literatura. De asemenea, criticii vremii: Eugen Lovinescu, Pompiliu Constantinescu, Tudor Vianu, G.
Cilinescu s-au angajat sa orienteze literatura noastra intr-o noua directie care sa 1i permita sa se dezvolte.
Astfel ca dezvoltarea romanului a condus si la o vadita imbogatire a limbajului artistic.

Bibliografie:
1. Calinescu, G., ,,Cdteva cuvinte despre roman”, in Adevarul literar si artistic, 10 iulie 1938.
Constantinescu, Pompiliu, Romanul romdnesc interbelic, Editura Minerva, Bucuresti, 1977.
3. Manolescu, Nicolae, Arca lui Noe. Eseu despre romanul romdnesc, Editura 100+1 Gramar,
Bucuresti, 2006.
4. Musat, Carmen, Romanul romanesc interbelic, Editura Humanitas Educational, Bucuresti, 2004.
5. Paler, loan, Romanul romdnesc interbelic, Editura Paralela 45, Pitesti, 1998.

N

ELEVUL — PARTICIPANT ACTIV LA LECTIA DE LIMBA ROMANA

Profesor inv. primar — Carmen Cristina Papuc
Liceul Tehnologic Baia de Fier, Gorj

Ora de limba romana poate fi consideratd, in contextul disciplinelor scolare din clasele primare ca
una din ,pietrele de incercare” pentru stimularea creativititii elevilor. De ce? Invatitorul trebuie si
porneasca in realizarea acestei ore de la coeficientul maxim al imaginatiei creatoare in stransa legatura
cu cititul si scrisul.

& Carmen Musat, Romanul romdnesc interbelic, Editura Humanitas Educational, Bucuresti, 2004, pp. 17-18.
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Elevii Invata foarte bine cdnd sunt implicati in grupuri mici de conversatie si in sarcini de conversatie
construite pe contexte naturale si autentice. Lucrul in grupele restranse incurajeaza exprimarea ideilor, a
opiniilor si a sentimentelor si creeaza un cadru relativ confortabil de comunicare, astfel incat elevii sunt
pusi 1n situatia de a-si intelege propriile ganduri si pe cele ale celorlalti.

Am facilitat desfasurarea activitatii prin alcatuirea grupelor, astfel elevii sa lucreze pe rand, cu cat
mai multi colegi. Capacitatea elevului de a interveni cu intrebari, explicatii sau completari, exprimandu-
si propriile pareri, uneori prin actiuni de restructurare sau modificare caracterizeazd momente avansate
ale activitatii creatoare, avand totodata si bogate implicatii formative. Pornind de la o situatie simpla si
modificand-o treptat, i-am antrenat pe elevi sa se transpund mereu in alte situatii, sa-si restructureze
ideile, realizand noi si noi constelatii — ceea ce echivaleaza de fapt cu actul creator. Exemple ar putea fi:
jocurile de rol de tipul vorbitor-ascultator, vizand formarea comportamentului de ascultator activ;
simuldrile unor situatii concrete de comunicare pe teme cotidiene concrete.

Chiar invatatorul poate participa la activitatile de comunicare ale grupurilor. Elevii pot citi o
compunere, pot povesti o intdmplare, relata o experienta personala. Participarea la jocuri de simulare este
atractiva. Jocurile de rol elev-adult, intervievarea unui vizitator, prezentarea unui vorbitor ii determina
pe elevi sa fie mai atenti in exprimare.

Concepand intr-un mod eficient activitatea in care urmeaza sa fie antrenati elevii in cadrul textului
de citire, eu am inlocuit comanda ,,citeste pand aici” sau ,,pdna la un anumit cuvant”, ori ,,destul”, cu
indicarea unei sarcini clare, prin care elevii sunt stimulati sa caute ideile, s gdndeasca asupra textului,
sd patrunda sensurile, legaturile dintre idei.

Prin intermediul intrebarilor se poate imprima lectiilor un caracter activ, In sensul participarii unui
numar cit mai mare de elevi. Insa calitatea intrebarilor si a temelor este dati de misura in Care ele soliciti
efort de gandire si imaginatie din partea elevilor.

Putem sa ne adresam si altfel elevilor, decat trasandu-le sarcini, precum: gasiti, formulati, explicati.
De exemplu: ,,Lasa imaginatia ( inchipuirea ) sa zboare!”, | Inventeaza tu un joc despre...!”, ,,Poti
povesti desendnd, avdnd ca asistent un coleg!”, ,,Sa observam natura si sa ne bucuram de toate pentru
a fi mai buni!”, ,,Nu te rataci printre detalii!”’, etc.

Pornind de la asemenea activitdti de invatare, in care elevii s-au straduit sa fie cat mai creativi, s-a
ajuns printre altele la ,,asaltul de idei” privind prezentarea personajelor numai in introducere, alti copii
fiind de parere si argumentand ca acestea pot apdrea si pe masura ce actiunea se desfasoara, uneori chiar
in final, pentru a rezolva situatia intr-un mod fericit.

Momentele de creativitate din cadrul lectiei le castiga elevilor adeziunea logica si afectiva fatd de
cele invatate. La temele: ,,Cum ma port” sau ,,Familia mea”, elevii au fost pusi in situatia de a numi
membrii familiei, dar si sd spuna calitati, defecte, In comparatie cu un model. Unii au dorit chiar sd spund
care sunt datoriile parintilor fata de copili, iar ceilalti au venit cu completari privind datoriile copiilor fata
de parinti. Au fost incantati sa descopere valoarea cuvantului vrajit,, multumesc”.

La literatura pentru copii — tema ,,Din cartea naturii”’ am captat atentia elevilor cu enunturi de felul:
- Imagineaza-ti ca esti un pomisor in al doilea an de viata, Ce i-ai spune lui Dan, care vrea sa-ti rupa
primele trei fructe necoape, din viata ta?, De ce s-a suparat marul plantat aproape de gard si pe cine?.

La studierea grupului de litere ,,ge” unul dintre elevi a formulat propozitia: ,,Alin are doi frati gemeni
foarte mici”. Pornind de la acest exemplu, am aplicat metoda braistorming punand elevii sd explice care
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este raul si care este binele din urmatoarea situatie. ,,Dimineata Alin este singur cu ei si-i ingrijeste. Nu
mai are timp sa invete si calificativele lui nu sunt prea mari”. Au fost exprimate pareri cu un inalt grad
de maturitate, iar elevii au ajuns la concluzia ca nu putem dispretui raul cand stim si partea lui de bine.

Jocul didactic angajeaza elevii in actiune. Se creeaza un climat in care dobandind incredere in fortele
proprii si dragoste pentru activitate, elevii se descatuseaza total si isi pot pune in valoare capacitatile
creatoare.

Antrenandu-i in jocurile ,,Silaba se plimba” sau ,,Razele Soarelui” elevii reusesc sa formeze cat mai
multe cuvinte.

Un joc cu multiple valente formative a fost ,,Cutia cu surprize”. In cutie sunt biletele cu diverse
sarcini: sd ordoneze cuvintele In propozitie, sa formuleze intrebari sau raspunsuri, exercitii cu mai multe
variante de raspuns, exercitii de transformare a cuvintellordupa un model creat de ei.

Pentru insusirea sinonimelor am folosit jocuri cu tema: ,,Cuvinte surori”.

In predarea cuvintelor u sens opus am pregitit sarcini — problema pe tot parcursul lectiei, elevii
descoperind, prin efort propriu raspunsurile cerute. In momentul ,,captarea atentiei”” au avut de completat
in doua versuri antonimele, iar in urmatoarele versuri au sesizat sensurile acestor cuvinte:

Jos sunt ierburi, pomi si flori,
Sus sunt stele, cer si nori

Jos e trupul de pacat

Sus e sufletul curat.

In exemplul urmitor lipseau antonimele. Folosindu-se de actiunea personajului, au completat

cuvintele: In apa limpede din lac
Se balaceste un gansac
Dupa o ora de inot
Vai, apa-i tulbure de tot!

Pentru dezvoltarea vocabularului am initiat jocuri de tipul: ,Ma cunosti?””. Am ramas surprinsa
atunci cand elevii au asociat numele de cirese pentru cercei, veverita - flacara, fluture - papion, papadii
- luminite, zarzare —bomboane de catifea, etc.

Rezolvarea rebusurilor favorizeaza captarea atentiei, activizarea si imbogdtirea vocabularului,
cultivarea imaginatiei si creativitatii elevilor, dar si stimularea cooperarii si competitiei intre scolari.

Atat functia instrumentala cat si cea informationala se realizeaza numai in conditiile unei sustinute
solicitari si exersari a capacitatilor intelectuale ale elevilor, pe fondul unei valori formativ — educative
autentice. Este necesard punerea in miscare a creativitatii gandirii, a interesului si dragostei pentru
cunoastere, a spiritului de observatie si investigatie. Asemenea insusiri reprezintd premise ale adaptarii
dinamice ale tanarului scolar la solicitarile noi ale societatii mileniului al I1I- lea.

Bibliografie:
1. Molan V., Fierdscu A., - Indrumdtor pentru predarea limbii romédne — Ed. Petrion- Bucuresti,
1999, pp. 46-64.
2. Marcela Penes - Bucuria de a scrie compuneri — Ed. Aramis- Bucuresti, 1997, pp.7,23,28

3. Nicolae Gr. - Stimularea creativitatii elevilor in procesul de invatamdnt — E.D.P., Bucuresti,
1981.
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FACTORI CARE BLOCHEAZA CREATIVITATEA iN MEDIUL SCOLAR

Profesor - Valentina Cosmina Bran
Colegiul Tehnic Dinicu Golescu, Bucuresti

,, Pentru a se implini, omul trebuie sa creeze”

(A. de Saint Exupery)

Termenul de creativitate isi are originea in latinescul_creare care inseamna zamislire, nastere.
Creativitatea repretinta forma cea mai inaltd a activitatii umane si este strans legatd de imaginatie, in
primul rand, dar si de motivatie si de dorinta de a realize ceva concret, de a inova. Nu putem omite
perseverenta (Incercari si verificari), caci atunci cand creezi trebuie sa ai in vedere conceptul de
actualitate.

In societatea actuald, in invataimantul modern sunt inregistrate multiple modificari atat in practica,
cat si in teoria scolard si aceste modificdri pun in prim plan dezvoltarea gandirii elevilor, sporirea
creativitatii, mai exact a independentei creatoare. Un prim pas in aceasta directie se face atunci cand
profesorul formuleaza obiectivele instructiv-educative in care cultivarea imaginatiei trebuie figureze
alaturi de educarea gandirii, a spiritului inovator. Noul curriculum are in vedere perspectiva educatiei pe
tot parcursul vietii, Invatarea fiind centratd pe elev si pe formarea de competente ceea ce permite o
abordare integrata in functie de nevoile ti interesele omului contemporan.

Nu e suficientd aceastd schimbare de viziune, atata timp cat profesorul nu constientizeaza
importanta relatiei educator — educabil. Profesorul are datoria de a crea un climat democratic, destins,
prietenos in care fiecare elev sd-si poatd spune in mod curajos propriile pareri, opinii, sugestii mai
deosebite. Elevii trebuie invatati sa-si poata manifesta in voie curiozitatea, spontaneitatea. Invatarea
creativa presupune dezvoltarea potentialului creativ al elevilor, manifestat in receptivitate fatd de nou,
curiozitate stiintificd, nonconformism, originalitate, capacitate de elaborare, fluenta gandirii, imaginatie
creatoare. Aceasta se realizeaza folosind metodele si strategiile moderne, inovative (invatarea euristica
prin problematizare, dialog euristic, descoperire, modelare, brainstorming, rezolvarea de probleme
folosind mai multe solutii, rezolvare de exercitii creative, care trebuie sa existe in manualele scolare si
in programa disciplinelor optionale de studiu, precum si in cele pentru pregatirea in vederea participarii
la concursuri si olimpiade a elevilor supradotati).

Existd insd o serie de piedici n manifestarea creativitatii elevilor. Ca vorbim de lipsa stimularii
gandirii, obisnuinta, conformism, sanctiuni, constrangeri, Critica din partea profesorului, sau invatarea
mecanica si competitia deficitara dintre elevi, toate se constituie in blocaje, ce pot distruge un intreg
proces educativ, baza pe care se construieste personalitatea elevului.

Existd mai multe tipuri de blocaje cand vorbim de creativitatea elevilor, dar ma voi limita la cateva din
cele culturale, emotionale, motivationale si cele legate de relatia individ-grup, caci mi se par cele mai
importante.

Culturale:
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conformismul: cei care se comporta diferit sunt sanctionati de ceilalti, priviti cu suspiciune si, in
consecintd, persoanele creative sunt descurajate; atitudinile pe care le putem include aici sunt:
dorinta de a se conforma modelelor sociale, de apartenentd, conformism la ideile vechi, slaba
capacitate de a transforma sau modela ideile, incredere exagerata in statistici si experienta trecuta,
sentimentul ca indoiala este un inconvenient social;
neincrederea in imaginatie, in fantezie, prin acordarea unei atenfii exagerate rationamentelor,
unde putem include: primordialitatea factorilor practici in luarea deciziilor, slaba capacitate de a
modifica ideile, incredere exagerata in ragiune;

< influenta nefastd a prejudecatilor existente la un moment dat in societate;
& atitudinea descurajatoare practicatd de corpul didactic la adresa spiritului interogativ natural al

9

9 9 9 9

9 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9

q

oamenilor;

tendinta de a se complace strict in limitele stipulate de sexul caruia ii apartine, cu refuzul
caracteristicilor si rolurilor specifice celuilalt sex;

practicarea falsei disjunctii dintre munca si joc;

obsesia activitatilor contra cronometru;

prejudecata raritatii indivizilor superior dotati;

supraestimarea aparentelor.

Emotionale:

teama de a nu gresi, de a nu fi pe masura asteptarilor, de a nu se face de ras;

teama de a fi minoritar;

graba de a accepta prima idee;

descurajarea rapida;

tendinta exagerata de a-i Intrece pe altii;

capacitatea redusa de a se destinde, de a ldsa incubatia sa lucreze;

neincredere in fantezie si acordarea unei importante exagerate ratiunii logice;

graba de a accepta prima idee;

autodescurajarea;

tendinta exagerata de a-1 intrece pe altii duce la evitarea ideilor prea deosebite si dduneaza
procesului de creatie;

lipsa de incredere in fortele proprii.

Motivationale:

rigiditatea algoritmilor anteriori: se refera la situatia in care suntem obignuiti sa aplicim intr-un
anumit caz un algoritm, si, desi nu pare a se potrivi, ne straduim in a-1 aplica si nu Tncercam
altceva. Algoritmul este o succesiune determinanta de operatii permitand rezolvarea unei anumite
categorii de probleme;

fixitatea functionala: se refera la folosirea obiectelor si uneltelor potrivit functiei obisnuite, fara
a le utiliza in alt mod;

critica prematurd evidentiatd de Osborn se refera la discutarea prematura, criticd a unei sugestii
ce apare pentru rezolvarea unei probleme complexe. Aceastd discutare prematurd blocheaza
venirea unor idei n constiinta;

imaginatia deficitara;
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& cunoasterea superficiala a metodelor de gandire divergenta;
@ carente la nivel atitudinal;
& lipsa motivatiei pentru profesiune;
Blocaje legate de relatia individ-grup:
@ lipsa de comunicare care poate avea formele: comunicare imposibild din cauza discordantei
limbajului, vocabularului; comunicare incompleta; comunicare deformata, denaturata voluntar;
marginalizarea individului creativ, intrucat comportamentul sau nu respectd normele sociale;
lipsa de autenticitate datorita presiunilor exercitate de constrangerile sociale sau culturale;
izolarea, fie datorita respingerii de catre ceilalti, fie din initiativa personala determinata de teama
de a nu gresi;
@ dependenta incurajatd de grup, obtinutd prin intermediul recompenselor si pedepselor, a

informatiilor, a cailor financiare.

q

q

q

,Creativitatea este capacitatea de a pune ordine in haosul naturii” (Eric Hoffer)

NICOLAE STEINHARDT - O PERSONALITATE REMARCABILA A CULTURII
ROMANESTI

Profesor - Ana Soiom
Liceul Teoretic Samuil Micu, Sarmasu, jud. Mures

O astfel de personalitate privilegiatd este cea a lui Nicolae Steinhardt. Silueta fragilda de Don
Quijote in sutand, in perpetua lupta cu morile de vant ale istoriei nebune, monahul de la Rohia a reusit sa
rupd ,,vraja” minciunii comuniste si sa rosteasca Adevarul, ludndu-si pavaza Crucea, si model pe Hristos.
Datorita lui Nicolae Steinhardt si datorita cunoscutului sau Jurnal al fericirii, spatiul terifiant al
inchisorilor politice romanesti a opus aspectelor sale infernale si sensul unor virtuti transfiguratorii,
suferinta devenind o nebanuita cale a salvarii celor Incarcerati In Inchisori mai largi ori mai stramte.

Numele la nagtere: Nicu-Aureliu Steinhardt), n. 21 iun. 1912, comuna Pantelimon, Bucuresti - m.
29 mart. 1989. Fiul lui Oscar Steinhardt, inginer si al Antoanetei (n. Neuman). Cursurile primare le face
la scoala "Clementa" din Bucuresti (1918-1922). Liceul "Spiru Haret" (1922-1929); si este licentiat al
Facultatii de Drept a Universitatii din Bucuresti (1934) si tot aici dr. in drept. Studii complementare,
literare si juridice, la Paris - neterminate. Avocat in Baroul Ilfov
(1934-1948), functionar la diverse intreprinderi si institutii
(1949-1959), muncitor necalificat (1964-1969). In ianuarie
1960 este arestat. Va fi eliberat in 1964, dupd peregrinari prin
inchisorile Jilava si Gherla. La 15 martie 1960 este botezat n
camera 18, de la Jilava, de catre ieromonahul basarabean Mina
Dobzeu. La botez au luat parte preoti din mai multe confesiuni.
Dousi decenii mai tarziu va fi calugdrit de Teofil Herineanu. {si

va petrece ultimii noud ani la Manastirea de la Rohia, din
Maramures, unde a fost si bibliotecar o vreme. A participat la
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numeroase simpozioane si reuniuni culturale, in tara si straindtate. Debuteaza in Revista burgheza (1934).
Colaboreaza la Revista Fundatiilor Regale, Universul literar, Victoria, Libertatea, Tribuna poporului,
Secolul 20, Convorbiri literare, Viata Romaneasca, Revista de istorie si teorie literara, Ethos (Paris) etc.
Debut editorial in 1934, cu volumul parodic In genul tinerilor, semnat cu pseudonimul Anthistius.

In literatura romana de dupa 1989, mult mai mult decat inainte de acest moment, Nicolae
Steinhardt este considerat convertitul prin excelentd. Nu existd scriitor roman a carui opera sa fie mai des
legatd de ideea de credintd, decat autorul Jurnalului fericirii. La acesta, credinta presupune libertatea
absoluta si dragostea de viatd, dobandite pe calea sigurd a suferintei izbavitoare. A Incerca sa fixam in
opera lui Steinhardt o ierarhie a celor mai frecvente teme, este inutil, pentru ca ele se presupun reciproc
si se atrag unele pe altele. Intelectual rafinat, la el acasa in spatiul culturii dar mai ales al literaturii,
Steinhardt este un om preocupat in mod special de relatia intre credinta si libertate, dar si de felul in care
epocile istorice marcate de ideologii totalitare afecteaza individul. Intr-un articol publicat in ,,Convorbiri
literare”, Steinhardt mi s-a revelat ca un om prin excelenta liber (un dialog cu George Ardeleanu), acesta
spunea ca libertatea este tema centrald a vietii si operei lui Steinhardt, centrul traseului sdu existential, o
obsesie care pleaca de la articolele din ,,Revista burgheza”, trece prin volumele
despre iudaism, teza de doctorat, articolele din celelalte reviste, eseurile si
volumele publicate dupa inchisoare, incununatd apoi in Jurnalul fericirii si
Daruind vei dobandi. Criticul adauga insa ca textele lui Nicolae Steinhardt au
doua trasaturi majore: sunt puternic marcate de referinte culturale si descopera
,enclave de transcendenta acolo unde acestea sunt invizibile la prima vedere”.
Se poate identifica deci o alta tema dominanta a operei lui Nicolae Steinhardt,
B credinta, care, chiar daca nu e vizibila decat incepand cu Jurnalul fericirii, este
i S te i nh ar d preﬁguraté in scrie‘rile anterioe}re acestuia‘l (prin i.nteresul arétat‘dfa Ascriitor

. s valorilor morale) si, confirmata de experientele biografice, domind in mod
evident partea finala, post-detentie, a operei sale.

Steinhardt vorbeste ca un om care a trdit toate marile catastrofe ale
secolului XX: cele doua razboaie mondiale, fascismul si mai ales comunismul, aducatorul Gulagului in
Europa de Est. Privind realitatea in fata si opunand bunatatea rautatii dezlantuite in istoria contemporana,
scriitorul vede in crestinism singura solutie de salvare din infernul de zi cu zi. ,,Secolul al XX-lea a vazut,
in afara de calamitati, toate fumurile iadului si ale dementei, a vazut ca iadul poate fi, cd e gata in orice

urnalul fcnm

clipa sa treaca de la virtualitate la inchegare. Abisul, situatiile limitd si angoasa iesitd-n stradd si postata
pe la colturi au aratat omului de rand al secolului al XX- lea ca diavolul exista si ca e aproape de el. Prin
urmare, secolul al XX- lea e cel mai pregatit sa devina crestin.”

Bibliografie:

1. Steinhardt, N., Jurnalul fericirii. Editie ingrijita si prefatata de Virgil Ciomos, Cluj- Napoca, Editura
Dacia, 1991 (sase editii pana in prezent).

2. Ardeleanu, George, N. Steinhardt si  paradoxurile libertatii. O perspectiva monografica,
Bucuresti, Editura Humanitas, 2009.

3. Cesereanu, Ruxandra, Comunism si represiune in Romdnia. Istoria tematica a unui fratricid national,
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AVANTAJE ALE UTILIZARII RESURSELOR EDUCATIONALE DIGITALE

Prof. inv. prescolar - Ramona-Valentina Apostolescu
Gradinita cu P. P. Floare de Colg, Arges

Utilizarea resurselor educationale digitale castiga din ce in ce mai mult teren in toate sistemele
educationale din lume. Implementarea si utilizarea diferitelor
tipuri de tehnologii in procesul instructiv-educativ nu mai
reprezintd o miscare revolutionard, Ci 0 necesitate. lar
izbucnirea epidemiei cu noul coronavirus, cand scolile din
intreaga lume au trebuit sa se adapteze la cursuri de predare si
invatare la distanta, fiind fortate sa gdseasca solutii pentru
desfasurarea activitatilor instructiv-educative, a demonstrat
foarte bine acest lucru. Scoala online a implicat o reorganizare
completd a modului de abordare a actul didactic, de la metode si tehnici de predare, procedee de lucru,
alocarea timpului si pana la materialele si mijloacele didactice folosite.

Din pécate, introducerea resurselor educationale digitale in procesul instructiv-educativ din
invatamantul romanesc necesita atat formarea cadrelor didactice, cat si existenta softurilor specializate
in limba romana.

Implementarea resurselor educationale digitale in procesul educational prezintd o serie de

avantaje, printre care:

4 resurselor educationale digitale permit modificarea facild a continutului;

+ activititile sunt mai interactive;

+ interesul elevilor fatd de tema studiati creste;

# resurselor educationale digitale permit crearea unei imagini clare despre fenomenul studiat,

intrucat ofera posibilitatea simularii unui proces care nu poate fi prezentat in realitate;

4+ resurselor educationale digitale permit distribuirea in retea;
Totodata, folosirea resurselor educationale digitale le da posibilitatea cadrelor didactice sa
dezvolte competentele digitale si de invatare ale elevilor, sa-i formeze pentru aplicarea acestora in diverse
situatii din viata de zi cu zi, ceea ce duce la cresterea calititii si eficientei procesului educational. In
acelasi timp, resursele educationale digitale asigura individualizarea procesului instructiv, ceea ce
inseamna ca putem avea multiple variante de prezentare a materialului didactic prin folosirea diferitelor
continuturi, prin aprofundarea, detalierea informatiilor prezentate, dar si prin selectarea anumitor metode
si tehnici de prezentare a noilor continuturi.

Utilizarea resurselor educationale digitale produce modificari asupra rolului profesorului si
elevului, astfel profesorul devine din sursa directa de informare coordonator, facilitator al activitatii, iar
elevul devine participant activ in procesul educational, formandu-si competente digitale care-1 sprijind in
solutionarea sarcinilor de lucru. Asadar, atunci cand sunt utilizate resurse educationale digitale pentru
proiectarea activitatilor, se pot evidentia urmatoarele avantaje:
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cadrul didactic devine coordonator, facilitator, acesta propune elevilor diferite mijloace de
invatare, nu este doar transmitdtor de informatii;
4 elevul devine participant activ;
4 accentul se pune pe metode activ-participative si pe crearea de situatii deschise de invitare;
Se pot enumera o serie de avantaje si In cazul folosirii resurselor educationale digitale la efectuarea
temelor pentru acasa, respectiv:
4 cresterea interesului elevilor fata de disciplina;
+ utilizarea de resurse diverse pentru realizarea temelor;
4 dezvoltarea competentelor digitale si de invatare ale elevilor.
De asemenea, utilizarea resurselor educationale digitale si a metodelor interactive aduce si
beneficii de naturd sociala:
+ 1i ajutd pe elevi sa devind independenti, autonomi si autodeterminati in invatare;
permite educatia la distant;
sustine invatarea colaborativa asistatd de calculator;

elevii invata prin descoperire;

situatiile de invatare sunt personalizate;

Lasand la o parte faptul ca utilizarea resurselor educationale digitale prezinta o serie
de beneficii atat pentru elevi, cat si pentru cadrele didactice, trebuie mentionate si anumite limite ce apar
la implementarea acestora, respectiv: slaba infrastructura tehnologica a scolilor, accesul gratuit la
resursele educationale digitale este limitat, crearea resurselor educationale digitale reprezinta un proces

+
+
4+ dezvoltd motivarea si angajamentul;
+
+

ce necesitd timp si cunostinte In domeniul tehnologiei informatiei, slaba formare a cadrelor didactice in
ceea ce priveste competentele digitale.

Dincolo de avantajele pe care educatia bazata pe resurse digitale le aduce, nu trebuie sa se piarda
din vedere un aspect extrem de important, respectiv faptul ca integrarea eficientd a noilor tehnologii, a
metodelor interactive si resurselor digitale in procesul instructiv-educativ constituie un proces complex,
care nu vizeaza doar tehnologiile, ci si elementele curriculare si pedagogice, de organizare institutionala,
competente ale cadrelor didactice, proceduri si reguli clare, constientizate de toti actorii implicati in
procesul didactic. Pentru ca sistemul de educatie sa fie unul eficient, care sa 11 pregateasca pe elevi pentru
cerintele cotidiene, dar si din deceniile care urmeaza, se impune o abordare integrata, bazata pe principii
clare, metode bine definite si personal calificat. Astfel, nevoia de formare priveste atat cadrele didactice
cu experientd, dar cu atdt mai mult pe profesorii tineri, care dispun de instrumente pentru un parcurs
didactic solid, care sa i sprijine in lucrul cu elevii, utilizand metode de predare interactive si instrumente
educationale digitale, Intr-un mod coerent si eficient.

Bibliografie:
1. Ceobanu, C., Cucos, C., Istrate, O., Panisoara 1.-O., Educatia digitala, Polirom, 2020
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STUDIU ASUPRA POEZIEI SIMBOLISTE

Profesor - Olimpia-Maria Petrescu
Scoala Gimnaziala Korosi Csoma Sandor, Virsag, Harghita

Simbolismul reprezintd un curent literar si artistic ce a aparut la sfarsitul secolului al XIX-lea, in
Franta, ca reactie impotriva romantismului si a parnasianismului. Simbolismul este echivalent cu
redescoperirea esentei poeziei. Odata cu aparitia acestui curent literar se poate vorbi cu adevarat despre
literatura moderna propriu-zisd. Manifestul simbolismului francez este considerat a fi articolul lui Jean
Mor¢éas denumit Le Symbolisme (Simbolismul) aparut in anul 1886.

Simbolismul se individualizeaza printr-o serie de trasaturi specifice, precum: cultivarca
simbolurilor (termenul provine de la grecescul symbolon care inseamna semn de recunoastere.
Simbolurile sunt o forma maxima de concentrare a limbajului); tehnica sugestiei (conform opiniei
poetilor simbolisti poezia nu trebuie sd spuna lucrurilor pe nume, ci numai sa le sugereze, ,,a sugera, iata
visul”, spunea Mallarmé. Simbolistii au cultivat, in special, starile sufletesti nedefinite, tulburi, vagi);
tehnica sinesteziilor sau a corespondentelor (prin care simbolistii incercau sa stabileasca o serie de
corespondente intre toate tipurile de senzatii: auditive, vizuale, olfactive, gustative, tactile. Aceasta
tehnica isi are punctul de plecare in sonetul lui Baudelaire, Corespondente, care a facut trecerea de la
romantism la simbolism, ramanand un veritabil precursor al simbolismului); muzicalitatea versurilor
(poetii simbolisti au descoperit muzicalitatea versurilor care reprezinta o conditie primordiald a poeziei
si 11 are punctul de plecare in doctrina orfica. Muzicalitatea simbolista este una profunda si interiorizata,
determinata de continutul starilor sufletesti. Muzicalitatea exterioara este obtinuta nu numai prin ritmuri
si rime perfecte, ci mai ales prin repetitia obsesiva a unor cuvinte sau a unor sunete, a unui vers);
principiul auditiei colorate (prin care se stabileau corespondente intre sunete si culoare; acesta a fost
ilustrat de Rimbaud in sonetul Vocale: A —negru, E —alb, | — rosu, O —albastru, U —verde ); versul liber
(Gustave Kahn, poet simbolist si critic francez, este cel care a pretins ca a inventat termenul de ,,vers
liber”, fiind unul dintre primii europeni care au cultivat aceasta forma de poezie).

Simbolismul se mai caracterizeaza si printr-o serie de teme, motive si atitudini: atitudine de
revolta si protest social; citadinismul (simbolistii au evocat orasul atat in ipostaza de targ de provincie,
cu atmosferd sufocantd si apdsatoare, cat si in ipostaza de metropold a orasului sodomic si tentacular);
natura (natura simbolista nu mai este una romantica, privitd ca o unitate cosmica vie, dinamica, ci devine
o natura citadind, cu parcuri si gradini populate cu statui); motivul singuratatii (care genereaza stari de
spleen si de dezgust, de plictis si blazare); motivul evadarilor (care traduce nostalgia dupa tinuturi
exotice, Indepdrtate si misterioase); erotica (erotica simbolistd nu mai are nimic In comun cu erotica
romantica, vazutd ca o reintegrare In naturd, in marile mituri cosmice; erotica simbolistd este una
intimistd, de alcov); orchestratia muzicala (poezia simbolistd se caracterizeazd printr-o bogata
orchestratie muzicald formata din instrumente ca: pian, pianind, vioara, violina, flaut, armonica, fanfara).

Simbolismul roméanesc a aparut in conditii social-istorice total diferite fatd de simbolismul
francez, a durat mai mult decat acesta din urma, desfasurdndu-se pe o perioada de cateva decenii.
Simbolismul romanesc poate fi impartit in mai multe etape:
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1. Etapa tatonarilor si a experimentelor reprezentata de Alexandru Macedonski, care ramane cel mai
stralucit teoretician al simbolismului din literatura noastra. in aceeasi etapa
pot fi inclusi si alti poeti, precum: Stefan Petica, Dimitrie Anghel, care raman
printre cei mai importanti din aceasta perioada.
2. Etapa pseudosimbolismului de la revista Viata noud a lui Ovid Densusianu.
3. Etapa simbolismului mecanic si exterior, minulescian.
4. Etapa simbolismului bacovian este ultima §i cea mai importantd a
simbolismului romanesc.

Intr-un studiu intitulat Estetica simbolistd publicat in revista ,,Viata
romdneasca”’, in anul 1926, de catre Nicolae Davidescu, poet si teoretician
simbolist, sustine ipoteza conform careia simbolismul romanesc s-a nascut
din armonia eminesciana.

Nicolae Manolescu, incercand sd explice cauza neintelegerilor care au aparut cu privire la natura

poeziei simboliste, pleacd chiar de la titulatura propusa de Moréas, renegatd de el insusi, ulterior. Spre
deosebire de G. Calinescu, Manolescu este de parere cd simbolistii nu vor sa scrie neaparat o poezie
bazata pe simboluri, ci ei sunt fascinati, pe urmele celebrului sonet al lui Baudelaire, de corespondente,
de un anumit tip de analogie, adica acela care echivaleaza si combina senzatiile. De asemenea, Nicolae
Manolescu arata ca ceea ce schimba cu adevarat simbolistii este altceva: ei adopta ca modalitate poetica
aproape exclusiva lirismul. Odatd cu simbolismul, poeticul devine lirism. Poezia epicd, didactica,
epigramatica cad in desuetudine impreund cu naratiunea sau descrierea in versuri. Poezia noua este
obligata sa se despartd de un intreg trecut de sentimente limpezi si obstesti. Lirica devine o forma de
intimism, bazatd pe emotii strict personale si, la limitd, incomunicabile. Sinesteziile simboliste nu mai
au un referent clar conturat. De aceea, Nicolae Manolescu arata ca simbolistii au fost in poeziile lor niste
bolnavi. Boala este esenta individualismului lor. Sentimentele obstesti sunt pozitive si se cuvine sa fie
impartdsite, ale simbolistilor sunt deseori negative §i presupun o carantind morald. Asa cum
concluzioneaza N. Manolescu, de la Hora Unirii la Plumb este parcurs tocmai acest drum catre
individualism si unicitate a sentimentului.

Dintre cei mai importanti poeti simbolisti romani care au oferit literaturii romane opere de mare
valoare, amintim:

Stefan Petica este cel care vede in simbolism o razvratire superioard impotriva unei lumi urate
si nedrepte. Primul nostru poet simbolist declarat intra in cercul lui Alexandru Macedonski, fiind secretar
de redactie la ,Literatorul”. Stefan Petica a trait drama singuratatii si a esecului, a fatalitatii tragice,
regdsindu-se in tristetile misterioase din lirica simbolistd. Dumitru Micu apreciaza ca: ,,Simbolismul
incepe in literatura romana efectiv cu Stefan Petica. Acesta este un simbolist prin insasi atitudinea lirica,
prin sensibilitate, daca nu si prin intreaga tehnica poetica”.

Volumul de versuri antum {ii apare in anul 1902 si cuprinde ciclurile Fecioara in alb, Cand
vioarele tacurd, Moartea visurilor, in care apare des motivul poetului blestemat, dublat de aspiratia spre
transcendenta si ideal.

Ciclul Fecioara in alb pare un cantec de slava inchinat unei iubite de o suavitate boticelliana.
Imaginea fecioarei se incarca de semnificatii mai adanci, purtand nostalgia unei puritati inaccesibile,
aproape inumane: frumosul absolut (Pe cind deasupra aplecatd, / In semn de vesnicd iertare, / Va cobori
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inseninata / Privirea albelor fecioare). Referenele ritmeaza plangerea tintei aflate prea sus, prea departe
si omeneasca zbatere intre neprihana si pacat (Ah! Floarea dorului ce moare; Vai, blandul, tristul pring
vestit / Ce tristi sunt crinii pe carare).

Ciclul Cand vioarele tacura se cufunda in muzica, lux, visare vaga.
Sinestezii de o deosebita finete asociazd sunete, culori §i parfumuri pand la
risipirea contururilor lumii materiale. Intunecarea sufletului este sugerata prin
simboluri ca: noaptea fara stele, negrele ruine, turnul rece, plansul in somn al
paunilor, corbii, culminand cu naluca tragicd a Marelui Rastignit. Cu toate
acestea, convingerea prezentei unui centru regenerator, icoand a materiei
spiritualizate, innobileaza suferinta omului: Si cand vom fi streini de orice viata,
/ De stele, de parfum, de flori albastre, / O roza, ca pe-o insula de gheata, / Va
creste sfdnta-n sufletele noastre.

Stefan Petica demonstreaza intelegerea naturii poeziei moderne, dovada

ca, Tnainte de Lucian Blaga, a scris despre locul misterului in poezie si despre rolul inconstientului in
evolutia formei in arta.

Dimitrie Anghel, numit de catre Nicolae lorga ,,poetul florilor”, cultiva mediul naturii artificiale,
umanizate, al gradinilor si procedeul sinesteziilor. Poetul este un visator, un contemplativ care aduce in
poezie tema cilitoriilor, a evaziunii, motivul boemei si imagini ale peisajului marin. In poeziile acestuia
simbolismul se imbina in mod armonios cu notele romantice.

Volumul In grading (1905) evidentiaza subiectivitatea poetului, care este preponderent moderna,
inainte de toate el este un senzitiv, cu o acuitate extraordinara a simfturilor, mai ales a celui olfactiv.
Gradina lui Dimitrie Anghel este gradina primordiald, paradiziaca, in care jubilatia simturilor se asociaza
cu o stare de confort intelectual, dar este si locul extinctiei, al ,,agoniei neintrerupte”. In acest univers
fragil si indurerat, spiritul este cuprins de impulsuri contradictorii, aspirdnd spre creatie, dar si spre
dezagregare, spre stingerea in ,linistea mareatd”. Ambianta gradinii este de naturd simbolista, desi
simbolul aproape ca lipseste, in schimb apar frecvent paralelismele, asimilarile intre regnuri,
corespondentele.

Volumul Fantezii (1909) dezvaluie o capacitate deosebita de
innoire. Teama ,,de lume, de moarte, de uitare” se transforma acum in
elegie purd, in reveria unui ,,altundeva” si in fantezie gratioasa. Motivul
creatiei revine cand direct, confesiv, cand aluziv ori incifrat in simbol
(Dorul valurilor, Visatorul, Metamorfoza). Foarte bine reprezentat este
s1 motivul marin. Oceanul reprezintd un simbol al spiritului uman
insatiabil. In intuneric, farul pare un Crist umbldnd pe ape, iar marea
este iubita ce se pregateste de culcare. Evaziunea din real se face pe
calea reveriei, indusa de un exces senzorial — parfumul crinilor, o
melodie nordica, aroma ceaiului — intr-un decor polar sau exotic.

lon Minulescu este unul dintre cei mai controversati poeti

simbolisti romani. Reteta succesului minulescian constd in alegerea
romantei — specie cu traditie in literatura romana — pentru muzicalitatea ei, usor de adaptat la tehnicile si
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cliseele simboliste. In special procedeele muzicale, refrenul si repetitia, proprii romantei, au fost
exploatate pentru realizarea unei sugestii de tip simbolist.

Simbolismul lui Minulescu este unul formal, de suprafatd, cu o muzicalitate exterioard. Poetul
resonorizeaza cuvintele comune printr-un procedeu de tehnici simbolice retorizante (utilizarea
majusculei ca grafem simbolic, polisemia, comparatia abstractizantd, cu inversarea termenilor,
abstractizarea prin trecerea adjectivelor si adverbelor in clasa substantivelor), prin paralelisme, repetitii
si refrene, dar mai ales printr-o recuzita specifica poeticii simboliste: misterul numerelor fatidice (in
special cifra 3), enigma estetizanta, preferinta pentru macabru si funebru, cdutarea de noi orizonturi,
calatoria, nestematele, parfumurile rare, florile luxuriante.

Apelul la romanta traditionald dezviluie si o nota autohtona a poeziei minulesciene: un trubadur,
un jongler cu o psihologie balcanica, a carei forma de expresie este bavardajul. Poezia lui lon Minulescu
este usor de memorat (Opreste-ma !... / Nu ma lasa / Sa te sarut / Caci gura mea / Saruta fara... ,,va
urma’) si aptd de (auto)parodiere, cum de altfel s-a si petrecut in epocd. Versurile din volumele
Spovedanii (1927), Strofe pentru toata lumea (1930), Nu sunt ce par a fi (1936) confirma tenta de
autopastisa si ingroasa nota de deriziune si umor spre grotesc si caricatura, tinzand spre un expresionism
sui-generis, tot minulescian, adica incarcat de o blanda autoironie si sentimentalism disimulat.

George Bacovia este unul dintre marii poeti originali de dupa At
Mihai Eminescu. Poetul reprezinta un caz atipic, deoarece critica timpului 7
nu l-a receptat la adevarata valoare, abia critica anilor 1960 il descopera cu
adevarat. Acesta a debutat in revista in anul 1899, in , Literatorul” lui
Alexandru Macedonski, iar editorial, in anul 1916 cu volumul Plumb.

Temele simbolismului bacovian sunt acelea ale simbolismului
francez, fiind vorba despre un simbolism decadent, negru, sensibil la
aspectele macabre ale existentei si, in acelasi timp, dornic sd exprime
sensul corespondentelor dintre simfuri. Imaginile sunt sugerate prin
corespondente muzicale, dar si prin culoare, poetul fiind influentat de
pictorii impresionisti.

Bacovia preia si introduce in literatura romana conceptul de ,,auditie coloratd” pe care il si
justifica intr-un interviu: ,,.In poezie m-a obsedat totdeauna un subiect de culoare — pictura cuvintelor sau
auditie coloratd...” Tudor Vianu vorbeste despre doud procedee in realizarea estetica a operei lui
Bacovia: poetul face asociatii decorative si individualizeaza impresia. De fapt, la Bacovia sugestia nu
este realizatd prin tehnica impresionistd, el neapeland la nuante, ci culorile sale sunt concentrate, ele
devin strigite ale sufletului, ale trdirii. Aceastd exacerbare a eului, trdirea existentiald a durerii,
sentimentul de pustietate, de singurdtate sunt elemente expresioniste realizate insd de poet prin
corespondente intre sentiment si culoare, intre sentiment si muzica. Gama de culori este restransa,
concentratd pe cateva motive tipic simboliste: uratul existengial, plictisul, monotonia, angoasa,
singuratatea, tristetea, nevroza. Culorile cel mai des intalnite in operele lui Bacovia sunt: griul, albul,
negrul, violetul, galbenul, rosul. In conceptia lui Bacovia sunetele devin prelungiri ale naturii, o naturd
care transmite mesaje brutale (Natura scoate arpegii, acordul, armonii... muzica sonoriza orice atom).

Poezia lui Bacovia este a unui solitar si a unui prizonier, a unei constiinte inspaimantate de sine
si de lumea 1n care trdieste: ,,Ce il separd pe Bacovia de utopia romanticd sta in faptul ca in textul sau nu
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se intrevede salvarea nici 1n viata, nici in moarte, lipseste tragicul tiram compensatoriu, indiferent ca el
s-ar numi trecut sau spatiu oniric, cosmos, istorie ori eros”’. Poezia lui Bacovia este un avertisment dat
lumii de la care nu asteaptd un rispuns de intelegere, de aici sentimentul vidului, rasul absurd. In poeziile
acestuia exista trei elemente care duc in mod deosebit la dezagregarea si la dezordinea lumii: apa — care
descompune, focul — care mocneste si agonizeaza, vantul — ale carui sunete sinistre reprezinta simbolic
dezechilibrul lumii.

In volumul Plumb (1916) viziunea este fara iesire, nemetafizica, intrucat textele hiperbolizeaza
starea de singuratate, obsesia deplinei izolari si presimtirea mortii, dar si a dezagregarii, a mineralizarii,
a neantului. O marturisire a lui George Bacovia dezvaluie semnificatiile pe care poetul le da cuvantului
,,plumb”, galbenul potentdnd spleenul: ,.In plumb vid culoarea galbend. Compusii lui dau precipitat
galben. Temperamentului meu ii convine aceasta culoare... sufletul ars este galben. Galbenul este
culoarea sufletului meu.”.

Solitudinea bacoviana interioard este inconjuratd de alte singuratati si mai mari: parcul din
mijlocul orasului este solitar, pietele sunt pustii, cimitirul, gradinile publice, drumul, hanul — toate sunt
pustii, creandu-se astfel un spatiu de teroare si, in acelasi timp, un spatiu de securitate al poetului (de
exemplu, in poezia Lacustra titlul acesteia sugereaza faptul cd eul poetic este supus in permanenta
pericolului agresiunii din partea lumii exterioare, de care se izoloeaza, devenind in felul acesta un
insingurat, un prizonier al propriei lumi). La prima vedere, spatiul de refugiu este spatiul singuratatii,
mai intdi un spatiu inchis (precum crasma, hanul, cavoul), care inchide spiritul, neeliberandu-l de
fantasmele uratului. Exista apoi un spatiu din afara: parcul, targul, zidurile umede ale caselor, cimitirul.
Asadar, nu exista niciun semn de securitate din afara, ci din contra: cadavre care se descompun, pasari
care cad, ploi putrede, ziri de plumb. In acest spatiu fizic se proiecteazi realitatea interioara, sufleteasca
a poetului, singurul spatiu de securitate al simbolistului. De aceea, s-a vorbit de o securitate fragila a
spiritului Tn insecuritatea maxima de afara.

Exista, totusi, in lirica lui Bacovia si mici spatii exterioare caracterizate prin citeva momente de
calm. De exemplu, in poemul Decembrie toposul este reprezentat de odaia incélzita in care iubita serveste
ceaiul, cantd la clavir sau citeste ceva. Chiar §i obiectele care pand acum erau apdsdtoare, prin
singuratatea lor, dobandesc acum o aura mistica (Si toate din casa mi-s sfinte). Cu toate acestea, versurile
transmit un sentiment de neliniste, de teama, provocat de ideea efemeritatii si fragilitatii acestui spatiu
ocrotitor si a acestui moment de tihna.

In concluzie, poetii simbolisti au contribuit la modernizarea literaturii romane, creand opere de
mare valoare care ilustreaza talentul desavarsit al acestora in folosirea cu maiestrie a tuturor tehnicilor
simboliste. Dintre marii poeti simbolisti, George Bacovia este considerat a fi cel mai important, creatia
acestuia fiind receptatd de critica mai recenta ca o poezie modernd, avand drept trasaturi de profunzime,
intuitii metafizice, sentimentul de vid, de solitudine, viziunea descompunerii universale. Criticul Nicolae
Manolescu considera ca Bacovia depaseste intr-un fel experienta simbolismului, deoarece ,,folosindu-se
de recuzita simbolista, Bacovia o exploateaza oarecum din exterior, cu o distantd ce merge de la ironia
imperceptibila la parodie.” (Dictionarul Scriitorilor Romani)

V. Fanache, Bacovia, ruptura de utopia romanticd si afirmarea spiritului modern, Editura Dacia, Cluj, 1994, p. 37.
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ROLUL ACTIVITATILOR EDUCATIVE REALIZATE iN ONLINE PENTRU
PROMOVAREA IMAGINII SCOLII

Profesor inv. primar - Dorinel Cosacu
Scoala Gimnaziala Ruget, Rosia de Amaradia, Gorj

Educatia online este unul dintre numeroasele progrese pe care tehnologia si lumea digitala le-a pus
la dispozitie. Nu mai trebuie sa fim prezenti fizic la clasd pentru a nvata si, in timp ce mediul invatarii
online este diferit de configuratia traditionala a clasei, nu Inseamna neaparat ca este mai putin eficient.

Odata cu aparitia telefoanelor mobile, internetului, playerelor, DVD-urilor si multe altele, ce ar
trebui folosit 1n clasa si ce trebuie lasat la usa scolii? Aceasta este o intrebare la care multi profesori si
parinti se gandesc in aceste zile. Nu existd un raspuns usor. Existd avantaje si dezavantaje clare ale
utilizarii noilor media 1n clasd. Acum dezbaterea este mai presanta ca niciodata, deoarece programele de
invatadmant incorporeaza tot mai mult tehnologia si profesorii experimenteaza noi metode de predare. Pe
de o parte, tehnologia iti permite sa experimentezi in pedagogie, sd reorganizezi sala de clasa si sa implici
mai bine elevii. Pe de alta parte, unii sustin ca tehnologia din clasa poate distrage atentia si poate Incuraja
inseldciunea.

Elevii sunt nativi digitali. Au crescut cu tehnologia. De fapt, este una dintre abilitdtile de baza ale
secoluluit XXI de care vor avea nevoie in scoald si la locul de munca.

A avut loc o trecere, relativ rapidd, de la paginile cartilor la paginile web online. De exemplu,
volumele de enciclopedii, mult apreciate de generatiile trecute, au devenit acum mai invechite, deoarece
aceste cunostinte sunt usor accesibile prin internet si CD-ROM-uri. Copiii din invatamantul primar invata
cum sd foloseascd noile media mai rapid si mai bine decat parintii lor.

Ca profesor pentru invatdmantul primar, am inceput sa incorporez platformele digitale in demersul
didactic si am constatat ca folosirea retelelor de socializare poate sa-i implice pe elevi foarte bine in
cadrul orei. Astfel pentru a incuraja participarea elevilor la ore, tehnologia poate fi utilizata pentru a
completa planurile de lectie cu materiale digitale, videoclipuri, stiri, discutii online. Unul dintre
principalele avantaje ale accesarii paginilor de pe web este cd majoritatea au hiperlinkuri ce ne conduc
catre o alta pagina si ne deschid o cantitate vastd de informatii.

Avantaje ale invatdirii online sunt:
v" Ofera o alternativa la clasele traditionale;
v" Permite o anumita flexibilitate si il determina pe elev sa fie responsabil, sd invete automotivatia
si autodisciplina;
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V' Se obtine un feedback instantaneu. Invitare este mai activd; putem creste implicarea prin
sondaje online sau prin intrebari de testare in timpul lectiilor. Aceste sondaje ajuta la implicarea
tuturor elevilor, inclusiv a celor timizi care in mod normal nu ar ridica mana in clasa.

Existd nenumarate resurse care fac invatarea mai distractiva si mai eficientd. De la aplicatii si
manuale electronice pana la platformele educationale, nu lipsesc instrumente care pot transforma sala de
clasa.

Se pot automatiza o multime de sarcini obositoare cum ar fi urmarirea prezentei si performantei
elevilor. Acestia au acces instantaneu la informatii noi, care le pot suplimenta experienta de invatare.

Invitarea online favorizeazi un mediu de invitare mai colaborativ. Elevii, conectati in retea online,
pot impartasi informatii, pot lucra impreuna la proiecte de grup si pot interactiona cu cadrul didactic.

Exista insd si dezvantaje ale invdtarii online:

v" Este impersonald, spre deosebire de educatia in clasa in care existd o interactiune fatd in fata
reald intre elev si profesor. Invitarea online ofera un tip intens de invitare, in timp ce educatia
in clasa vine cu interactiunea umana. Prin interactiunile fatd in fata, profesorii pot ajuta elevii
sd-si construiasca respectul de sine si increderea si maturitatea emotionala.

v" Utilizarea internetului si a altor instrumente digitale au adaugat noi cerinte in viata profesorilor

si au crescut dramatic gama de continut si abilitati pe care acestia trebuie sa le cunoasca, astfel

a crescut si volumul lor de munca.

Calitatea informatiilor si sursele pe care elevii le gasesc poate sa nu fie de calitate.

Exista, de asemenea, problema gradului de securitate a programelor de invatare online.

Elevii nu au acces egal la resursele tehnologice.

Autenticitatea muncii. Oricine poate realiza un proiect si nu elevul propriu-zis.

Evaludrile au tendinta de a fi bazate doar pe cunostinte si nu neaparat pe partea practica.

AR RN

Elevii au astazi la dispozitie resurse la care multi dintre noi nu am visat niciodata. Cele mai multe
dintre aceste resurse pot fi utilizate si pot ajuta elevii sa invete si sa progreseze, insd este important sa se
ajungd la un echilibru intre inovatie si conventionalitate. Este clar ca avantajele sunt mai mari decat
dezavantajele, dar cheia tehnologiei in clasa va fi intotdeauna relatia profesor-elev, pentru ca acolo are
loc educatia.

Poate fi frustrant si consuma timp, dar, in final, tehnologia in educatie poate deschide usi cétre noi
experiente, noi descoperiri si noi moduri de invétare si colaborare, insd nicio tehnologie din clasd nu

poate inlocui profesorii talentati si inspirati.

Printr-o implicare a tuturor cadrelor didactice in activitatile online, cu devotament, imaginea scolii
poate fi promovata in sens pozitiv.
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AVANTAJE SI DEZAVANTAJE ALE INTERNETULUI

Prof. Andreescu Cristina
Liceul Tehnologic ,,Nikola Tesla”, Bucuresti

In ultimul an, datorita pandemiei, toate activititile educationale s-au mutat online. In acest
context, parteneriatul cu organizatia ’Salvati copiii” a cdpatat o importanta deosebita. Proiectul ”Ora de
net” se desfasoard in continuare, in regim de voluntariat si elevii participd cu tot mai mult interes la
discutiile din cadrul orelor de TIC.

O serie de activitdti din cadrul acestui proiect sunt legate de avantajele si dezavantajele utilizarii
internetului. Cum era viata Inainte de existenta acestuia? Elevii mei nu-si pot inchipui viata fara Google,
fara cautarea pe internet a tuturor solutiilor la orice problem, nu-si pot imagina cum trdiam fard a
comunica instant cu oricine din orice colt de lume, cum ne puteam gasi informatiile in carti, cum puteam
gasi prieteni fara retele de socializare. Le este aproape imposibil s inteleagd cum traiau oamenii fara
telefon mobil conectat la internet.

Eu m-am nascut in anul 1962. In 1986, cand am absolvit facultatea de Automatica, Windows inca
nu exista, calculatoarele personale erau la inceputuri, sistemele de operare erau rudimentare si lucram cu
dischete pe care abia se puteau salva cateva date. Foloseam telefoane fixe cu care ne sunam prietenii de
ziua lor, ne vedeam si discutam numai fata in fata despre subiectele importante, Traiam intr-0 lume mult
mai simpla, in care interactiunile erau directe, nemijlocite, sentimentele se transmiteau prin gesturi,
limbaj non-verbal, cuvinte simple, aveam mult mai mult timp pentru orice, ne grabeam mult mai putin,
ne plimbam, urcam pe munte in fiecare sdptamana si ne intdlneam cu prietenii cel mult la doud sdptamani.
Citeam zilnic, o multime de carti interesante si apoi discutam cu prietenii despre ele. In vacanta intr-un
loc nou, mergeam cu harta in mana prin orase, pe munti, prin locuri in care nu intdlneam oameni zile in
sir. Era o altd viatd. Mai bund? Mai frumoasa? Poate da, poate nu. Dar era o viata, in orice caz, mai
linistita. Aveam timp pentru toate. Aveam timp sd zambim, sa ne jucam, sa citim, sd urcam pe munti, sa
intram in vorba cu oameni necunoscute din sdtucuri de munte.

Ce ne-a adus evolutia tehnologica? Ce ne-a adus accesul la internet? Elevii mei au venit imediat
cu exemple. Facem plati online in cateva minute in loc s pierdem timp mergand in magazine. Contactam
imediat prietenii si vorbim cu ei, 1a si vedem, in timp real. Trimitem si primim mesaje instantaneu. Avem
acces practice la orice fel de informatii, fara effort, imediat. Puttem gési orice punct pe harta si ni se arata
cel mai scurt frum pentru a ajunge acolo. Putem vedea 3D marile capodopere ale lumii din orice muzeu,
ca si cum am fi acolo. Vedem orice partida de fotbal din fotoliu, ca si cum am fi pe stadion.

Pe scurt, internetul ne-a adus confort. Multe lucruri au devenit acum posibile. Inteligenta artificial
nu mai este un vis, casa inteligentd, masina inteliigenta, orasul intelligent —toate acestea exista. Bitii
alearga prin cabluri, noi alergam prin viatd. Tehnologia a scurtat timpii de asteptare si totusi noi ne grabim
tot mai mult. Avem tot mai multe lucruri de facut pentru ca tot mai multe lucruri au devenit posibile.
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Generatiile care s-au nascut cu internet, cu smart phone, traiesc la un alt nivel, intr-o0 lume diferita,
dinamica, 1n care orice lucru se petrece mutl mai rapid, orice schimbare poate avea loc practice
instantaneu. Relatiile dintre oameni, modul de a invéta, toate s-au schimbat. Ne adaptam vremurilor pe
care noi, oamenii, le-am creat. Ne bucuram de avantaje dar suportam si consecintele excesului de
tehnologie. Viata de familie s-a schimbat, copiii nostri ne invata pe noi, parintii lor, lucruri care lor li se
par firesti. Ei traiesc in alt ritm. Si este timpul sa-I invatdm sa se respecte, sa aiba stimd de sine si sa
respecte valorile perene.

Lumea joburilor este in permanantd schimbare. Multe activitati au disparut sau au devenit
automatizate, altele noi au aparut si fiecare om isi poate gasi —daca iti doreste suficient de mult —un drum
propriu pe care sa se simta realizat pe plan personal si professional.

Este timpul sd povestim copiilor nostri despre lumea —antica pentru ei —in care ne-am nascut si
am trdit noi, “dinozaurii” si totodata sa privim cu mintea si sufletul deschis schimbarile permanente prin
care trecem si sd Invatam, alaturi de elevii nostri, sd ne adaptam.

Sa vorbim liber si deschis despre trecut dar si despre prezent si viitor, pentru ca numai astefel
evolutia specie umane —aflate acum intr-un impas fara precedent —mai este posibila. Sa fim lucizi si sa
evaluam cu responsabilitate gesturile si actiunile noastre, modul in care folosim tehnologia si resursele
existente, cu prodenta si cu respect fata de mediu si fatd de lumea in care traim.

INVATAREA CENTRATA PE ELEV

Profesor - Oana-Marilena Badescu
Scoala Gimnaziala ,,Mircea Eliade”, Pitesti, Arges

Gibbs (1992) afirma ca invatarea centrata pe elev ,,ofera elevilor o mai mare autonomie si un control
sporit cu privire la disciplinele de studiu, la metodele de invatare si la ritmul de studiu”. Aceastd
perspectiva subliniaza caracteristicile fundamentale ale invatarii centrate pe elev, promovand ideea ca
elevilor trebuie sa li se ofere un control sporit asupra invatarii prin asumarea responsabilitatii cu privire
la:

+ ceea ce se invati

#+ modul cum se invati si de ce

+ momentul cand se invati.

O consecintd importantd a acestei afirmatii o reprezinta necesitatea ca elevii sd isi asume un inalt
grad de responsabilitate in contextul invatarii i sd isi aleagd In mod activ scopurile, precum si sd isi
administreze invatarea. Ei nu se mai pot baza pe faptul ca profesorul ori persoana care preda la clasa le
va spune ce, cum, unde si cand sa gandeasca. Ei sunt cei care trebuie sa inceapa sa o faca.

Principiile care stau la baza invatarii eficiente centrate pe elev sunt:
4+ Accentul activititii de Invitare trebuie si fie pe persoana care invati si nu pe profesor.

4 Recunoasterea faptului ca procesul de predare in sensul traditional al cuvantului nu este decat unul
dintre instrumentele care pot fi utilizate pentru a-i ajuta pe elevi sa invete.
4+ Rolul profesorului este acela de a administra procesul de invatare al elevilor pe care 1i are in grija.
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Recunoasterea faptului ca, in mare parte, procesul de invatare nu are loc in sala de clasa si nici cand

cadrul didactic este de fata.

4 Intelegerea procesului de invitare nu trebuie sa apartind doar profesorului — ea trebuie impartisita si
elevilor.

4 Profesorii trebuie sd incurajeze si sa faciliteze implicarea activd a elevilor in planificarea si
administrarea propriului lor proces de invatare prin proiectarea structuratd a oportunitatilor de
invatare atat 1n sala de clasa, cat si in afara ei.

4+ Luati individual, elevii pot invata in mod eficient in moduri foarte diferite.

Cateva exemple de invatare centrata pe elev:
4+ Lectia pleacd de la experientele elevilor si cuprinde intrebari sau activitati care si ii implice pe elevi.
4 Elevii sunt ldsati sd aleaga singuri modul cum se informeazi pe o anumitd temd si cum prezintd

rezultatele studiului lor.

4 Elevii pot beneficia de meditatii, in cadrul cirora pot discuta despre preocupdrile lor individuale cu
privire la invatare si pot cere Indrumari.

4 Aptitudinea elevilor de a gasi singuri informatiile cdutate este dezvoltatd — nu li se oferd informatii
standardizate.

4 Pe langa invatarea specifica disciplinei respective, li se ofera elevilor ocazia de a dobandi aptitudini
fundamentale transferabile, cum ar fi aceea de a lucra in echipa.

4 Se fac evaludri care permit elevilor sd aplice teoria in anumite situatii din viata reald, cum ar fi studiile
de caz si simularile.

4+ Lectiile cuprind o combinatie de activititi, astfel incat s fie abordate stilurile pe care elevii le preferd
in Tnvatare (vizual, auditiv, practic / kinetic)

4+ Lectiile inlesnesc descoperirile ficute sub indrumare si solicitd participarea activa a elevilor la
invatare.

+ Lectiile se incheie cu solicitarea adresata elevilor de a reflecta pe marginea celor invétate, a modului
cum au invatat si de a evalua succesul pe care 1-au avut metodele de nvatare in cazul lor.

Trecerea la o metodologie mai activa, centratd pe elev, implica elevul in procesul de invatare si il
invata aptitudinile Tnvatarii, precum si aptitudinile fundamentale ale muncii alaturi de altii si ale rezolvarii
de probleme. Metodele centrate pe elev implica individul in evaluarea eficacitatii procesului lor de
invatare si in stabilirea obiectivelor pentru dezvoltarea viitoare. Aceste avantaje ale metodelor centrate
pe elev ajuta la pregatirea individului atat pentru o tranzitie mai usoara spre locul de munca, cat si spre
invatarea continua.

Predarea in vederea invatarii active — Predarea care stimuleaza intelectul

Invitarea face necesari o etapa in care elevilor li se cere sa prelucreze informatia care li se ofera. Ei
au nevoie de activitdfi care le impun sa interpreteze personal materia si astfel sa isi creeze propriile
semnificatii.
4+ Studiile aratd ci activititile de invitare care impun elevului prelucrarea activda duc la o fixare a

cunostintelor de pana la zece ori mai buna, sunt mai indragite si duc la o invatare mai profunda.

4+ Semnificatia este un lucru personal si unic; ea se construieste pe baza invitdrii si experientei

anterioare, care difera de la elev la elev. Nu exista un mod unic, adecvat tuturor elevilor, de a invata

ceva; este nevoie de o multitudine de sarcini si experiente pentru a satisface necesitatile individuale.
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O analogie utila cu predarea eficientd o reprezinta antrenamentul sportiv. Elevul este sportivul, iar
profesorul este antrenorul sdu. Profesorul (antrenorul) poate oferi explicatii, dar acest lucru nu este
suficient. Elevul (sportivul) trebuie sa fie antrenat pentru a-si putea exersa si dezvolta aptitudinile,
iar profesorul (antrenorul) oferd activitati potrivite pentru acest scop, dupa care oferd feedback cu
privire la performanta elevului in timpul exercitiului, sugerand remedii, acolo unde sunt necesare.
Sportivul nu isi poate imbunatati performanta decat prin antrenamente; elevul nu 1si poate Tmbunatati
performanta decat prin activitati de invatare.
4+ Scoarta cerebrald nu prelucreaza informatia secvential. De aceea, persoanele care invata trebuie sa se
gandeasca la parti si la intreg in acelasi timp si sa integreze subiectele.

4+ Aptitudinile cum ar fi rafionamentul de rang superior trebuie predate impreund cu continutul
programei si nu separat de acesta.

4+ Provocirile stimuleazi invatarea, dar amenintirile o submineazi. Amenintdrile provoaci eliberarea
de hidrocortizon in organism, ceea ce face ca aptitudinile de gandire de rang superior sa treaca in
plan secundar.

Strategii de predare in vederea invagarii active

Invitarea trebuie sa cuprinda activitati de prelucrare a noii materii invatate, care trebuie legata de
ceea ce elevul stie deja. Sarcinile trebuie sa fie autentice, stabilite in context semnificativ si legate de
viata reald. Ele nu trebuie sa implice doar repetarea unor lucruri, deoarece acest lucru duce la invatarea
,,de suprafatd” si nu la invatarea ,,de profunzime”.

Avand in vedere faptul ca invatarea elevilor va implica erori, sarcinile trebuie sa le ofere ocazia de a
se autoevalua, de a corecta, de a discuta cu colegii, de a primi reactia profesorului, precum si de a face
alte verificari de “conformitate cu realitatea”.

Strategiile care stimuleaza intelectul implica un aport suficient de apa, oxigen, proteine, alimentatie
sanitoasd, odihna si exercitii fizice, pe langa exercitiile intelectului. Invitarea scade cu 20% daci se
consuma carbohidrati in exces, deoarece acest lucru provoaca eliberarea de cheratonind in sange, lucru
care duce la relaxare.

Concentrarea maxima se poate realiza numai pe perioade care au ca durata acelasi numar de minute ca

si varsta persoanei respective, pana la maximum 20 sau 25 de minute. Sunt utile pauzele scurte si

schimbarea obiectului concentrarii.

Se utilizeaza:

4 Predarea prin intrebari” sau descoperirea sub indrumare

4+ Explicarea sarcinilor care cer elevilor sa isi explice unii altora modul cum au inteles un anumit lucru
si sa elaboreze acest mod de a intelege inainte de a-1 exprima

4+ Punerea de intrebari si raspunsuri de “diagnoza” si utilizarea raspunsurilor gresite pentru a explora si

a corecta neintelegerile. “Intrebarile socratice™.

# Ultilizarea sarcinilor si intrebdrilor care stimuleazi gandirea elevilor si se bazeazi pe Taxonomia lui

Bloom si nu simpla reamintire. Aceste sarcini si intrebari necesitd mai multd gandire si prelucrare.

Analiza: intrebari de tip “de ce”,

29 ¢

Sinteza: intrebari de tip “cum”, “ai putea sa”
Evaluare: intrebari de judecata.
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Aceste intrebari de rang superior impun elevilor sa isi creeze propriile conceptii cu privire la noua

materie invatatd. Nu se pot face rationamente pe marginea materiei invatate inainte ca aceasta sa fie

conceptualizatd; de aceea, intrebdrile care solicita rationamentul vor determina conceptualizarea.

4 Utilizarea studiilor de caz care leaga subiectul discutat de viata reald sau de experientele anterioare
si deci de invatarea anterioara

+ Ultilizarea lucrului in grup, care solicitd elevilor sa discute materia invitata, astfel incat sa colegii sa
se verifice intre ei si sa Invete unii de la altii

4 Invitarea implica “construirea de modele™; de aceea, utilizati harti ale mintii si rezumate care releva
relatia dintre partile subiectului si intreg. De asemenea, aratati legatura dintre subiectul de astazi si
alte subiecte

4+ Predarea aptitudinilor in contextul subiectului respectiv. Ganditi-va la dumneavoastrd ca la un
profesor de aptitudini care utilizeaza continutul materiei pentru a preda aptitudinile respective.

Bibliografie:
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2. Gibbs, G. (1992). Evaluarea mai multor elevi. Oxford: Universitatea Oxford Brookes.

3. Honey P & Mumford A (1989) Manualul oportunitatilor de invatare.
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FORMAREA SI DEZVOLTAREA INTERESULUI PENTRU LECTURA LA
ELEVII DIN CICLUL PRIMAR
Profesor inv. primar - Corina Madalina Petre
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Atunci cand gustul pentru lecturd se dezvoltd incd din primii ani de scoald, acesta rdimane o
obisnuintd utild pentru tot restul vietii. Cultul pentru carte ii va
insoti pe micii nostri elevi pe intreg parcursul scolar, dar si mai
tarziu, ca adulti. O serie de factori pot contribui la dezvoltarea
competentelor pentru lectura: particularitatile de varsta, familia,
preferintele lor, mediul scolar.

De-a lungul carierei mele, am observat o anumita
dificultate in citirea cursivd a unui text, dar mai ales In
intelegerea lui. Multi dintre elevi nu reuseau sa depaseasca etapa
descifrarii textului si de aceea patrunderea in frumusetea lui era

aproape imposibild. Aceasta etapd era depasita abia pe la sfarsitul clasei I, de unii elevi mai usor, de altii
mai greu, cu mult efort individual si cu ajutorul familiei, atunci cand el exista. Intotdeauna am insistat pe
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formarea acestei deprinderi,dar chiar si la cei care au invins greutatile inceputului, gustul pentru lectura
nu era format.

In ultimii ani am tot ciutat diferite modalititi prin care si ii fac pe micii elevi s indrigeasca
lectura. Am observat ca de dezvoltarea acestei competente depinde reusita lor scolard. Elevii care citesc
cursiv, constient si expresiv reusesc sa Invete cu usurinta la toate obiectele si obtin rezultate foarte bune.
Cei care nu reusesc sd dezvolte aceastd competentd, intAmpind numeroase dificultati: nu inteleg
cerintele, nu reusesc sd citescd enunturile pand la capat, activitatea de invatare necesitd un timp
indelungat, intervine plictiseala, nerabdarea, sentimentul de nereusita si uneori chiar abandonul.

O prima modalitate in dezvoltarea gustului pentru lecturd a fost alegerea textelor pentru lectura.
In primul rand acestea erau foarte scurte, care si le atragi interesul. Dupi citirea lor prin diferite
modalitati, am lansat diferite cerinte pentru intelegerea textelor:explicarea cuvintelor necunoscute si
folosirea lor in enunturi noi, formularea de intrebari si raspunsuri, povestirea.

O alta modalitate pentru dezvoltarea competentelor de lectura a fost organizarea unui Club de
lectura. A fost o activitate de succes pe care am inceput-o in clasa I si a continuat pana la sfarsitul clasei
a-1V-a. Acesta se desfasura o datd pe luna si debuta cu recomandarea unei carti pe care elevii sd o citesca
in acea lund. De alegerea cartii a depins succesul acestui club. Se stie cd micii elevi sunt atrasi de carti.
Lainceput am ales carti usoare, interesante, care sa ii atraga, cu scris mare si ilustratii frumoase. Gustul
pentru lecturd a inceput sd se dezvolte incet si sd se transforme intr-o “foame de carte”.Nu o datd s-a
intamplat sa imi surprind elevii discutand in pauze despre cartea cititd, povestind unde au ajuns, ce le-a
placut sau sa 1i vad citind la scoald pentru a reusi sd o termine mai repede.

La sfarsitul fiecdrei luni avea loc activitea din cadrul Clubului de lecturd in care verificam si
consolidam intelegerea continutului cartii.

Activitatile au fost diferite, incercand sa le fac cat mai atractive pentru a nu aparea rutina sau
plictiseala:
povestirea in lant;
completarea unei fise de lectura;
concursuri intre echipe;
formularea de intrebari adresate colegilor;
povestirea fragmentului care le-a placut cel mai mult;
citirea cu voce tare a fragmentului preferat;
vizionarea unor filme realizate dupa ecranizarile unor filme.

FEEEEEE

Am folosit diferite metode si procedee atractive pentru elevi:

4 harta textului;

4+ metoda cubului;

4 jurnalul cu dubli intrare;

4+ explozia stelari;

4 cadranele;

4 cvintetul.

Am considerat important ca elevii mei sa inteleaga ce citesc, sa fie in masurd sa deosebeasca ceea

ce este bun, util, constructiv si educativ de ceea ce poate fi daunator, sa 1si aleaga modele de viata dintre
personajele cartilor citite si nu in ultimul rdnd, sa poata formula clar o opinie despre cartea citita.
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Gustul pentru lecturd poate fi stimulat si dezvoltat inca de la aceste varste, astfel incat cartea sa
devina cel mai bun prieten al copilului, un prieten constant, izvor de cunoastere si intelegere.

Bibliografie:
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Editura M. Dutescu, 1993

2. Craciun Corneliu-Metodica predarii limbii romdne in invatamdntul primar, Ed. Emia, Deva, 2001
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IMPACTUL FENOMENULUI DE CYBERBULLYING ASUPRA COPIILOR

Prof. inv. Prescolar- Ramona-Valentina Apostolescu
Gradinita cu P.P. Floare de Colt, Arges

Ce este cyberbullying-ul?

Bullying-ul poate Tmbraca diferite forme, de la zvonuri sau minciuni despre persoana vizata,
tachinare, excludere dintr-un grup, amenintare si pana la agresiune fizica. Atunci cand acest
comportament are loc prin intermediul dispozitivelor tehnologice, vorbim despre fenomenul de
cyberbullying. Daca in situatiile clasice de bullying victima poate sa-si identifice agresorul, hirtuirea avand loc
fatd in fatd, in mediul online acest lucru, de cele mai multe ori, nu este posibil, cyberbullying-ul avand un
caracter anonim, ceea ce face ca impactul sau negativ sa fie considerabil.

Putem vorbi de cyberbullying atunci cand o persoana:

& raspandeste in mediul online zvonuri, mesaje de discreditare sau secrete despre o alta persoand,
cu scopul de a-i afecta reputatia;

& trimite mesaje ofensatoare sau amenintdtoare unei alte persoane, prin intermediul dispozitivelor
mobile sau Internet;

& distribuie in spatiul virtual filme, fotografii in care o altd persoana este ridiculizata;

& initiazd discutii in care anumite persoane sunt atrase sd dezvdluie informatii personale, care

ulterior sunt dezvaluite altor persoane;
& sparge contul de e-mail/ Facebook al altei persoane, folosindu-se de identitatea acesteia pentru a
trimite mesaje cu scopul de a provoca suferinta;

& modifica profilul unei alte persoane pe retelele de socializare sau posteaza in numele acesteia
mesaje sau imagini ofensatoare la adresa altor persoane;
& exclude in mod intentionat alte persoane din diverse grupuri de comunicare online.

La fel ca si In cazul comportamentelor de bullying-ului fata in fatd, cyberbullying-ul se realizeaza
in mod constant, avand intentia clari de a produce suferinti. Insi, la fel cum nu putem cataloga drept
comportament bullying orice comportament violent, nici orice gluma din mediul online nu reprezinta un
fenomen de cyberbullying. Copiii au nevoie sd invete sd identifice granita dintre amuzament si
ridiculizare, astfel ca printr-un ,,like” sau ,,share” sa nu contribuie la escaladarea unui comportament ce
produce suferinta.
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Care sunt consecintele cyberbullying-ului?

Cyberbullying-ul este direct asociat cu tulburari de
sandtate mentald (anxietate, depresie), cu rezultate scolare slabe,
consum de substante sau suicid. Astfel, copiii victime ai unui
comportament de tip cyberbullying:

& pot trai sentimente de teama, tristete, ingrijorare, dezvoltand
stari depresive sau anxioase;

& pot inregistra o scadere a rezultatelor scolare, absenteism
sau refuzul de a merge la scola;

@ pot sd manifeste dezinteres pentru activitati care in trecut le

faceau placere;

& pot prezenta dificultati de alimentatie (pierderea apetitului sau, din contra, dorinta de a rontai
permanent ceva) sau de somn (somn agitat, insomnii);

& pot recurge la consumul de substante, alcool sau chiar la suicid.

Este superficial sd consideram cd fenomenul de cyberbullying-ul ii afecteaza doar pe copiii
victime. Intr-un comportament de acest fel toti copiii implicati sunt victime, indiferent de rolul pe care il
au.

La adapostul anonimatului, copiii care adoptd un comportament de cyberbullying nu au
posibilitatea sd vada imediat suferinta pe care comportamentul lor o produce copiilor victima. Acest lucru
face ca cyberbullyingul sa se produca cu usurintd, fard ca acei copii bully sd manifeste sentimente de
regret sau compasiune, pe care adeseori copiii le simt atunci cand realizeaza ca si-au ranit un coleg. Pe
masurd ce intrd 1n anii adolescentei, copiii autori ai comportamentelor de cyberbullying prezintda o
agravare a comportamentelor violente si in afara mediului online. De asemenea, pot s ajunga sa consume
alcool sau droguri, sa manifeste comportamente delincvente, violenta fizica, abandon scolar, furt.

In acelasi timp, copiii care sunt martori ai unui comportament de cyberbullying nu vor fi de parere
ca fac neaparat un lucru rau sau ca sunt parte a problemei, atunci cand printr-un ,like” sau ,,share”
contribuie la agravarea unui comportament de hartuire.

Care este rolul adultilor in aceste situatii?

Copiii poseda o rezistentd scazuta la frustrare si orice moment sau situatie neplacutd pe care o
traiesc in mediul online are un efect negativ asupra starii lor emotionale si confortului psihologic. Astfel,
n ceea ce priveste scoald si Internetul, institutia de invatamant trebuie sd orienteze copiii pentru a face
fata fluxului de informatii, provocarilor Internetului si riscurilor la care sunt supusi, fiind utilizatori ai
retelelor de socializare. Riscurile in mediul online incep de la primul contact al copilului cu tableta,
computerul sau telefonul mobil. Comunicand pe retele de socializare cu alti utilizatori online, copilul
poate face cunostintd cu persoane rauintentionate, hartuitori sau abuzatori.

Este foarte important ca elevii sa fie informati despre cum un singur click 1i poate aduce in situatii
neplacute sau chiar periculoase. La $cola, elevii pot beneficia de lectii tematice care-i pot ajuta sa
identifice anumite riscuri, sa gestioneze situatii neplacute si sd ceara ajutor de la persoane care i-ar putea
ajuta fird a-i judeca sau invinoviti, inclusiv si in persoana profesorilor. In cadrul familiei, parintii pot
restrictiona accesul copiilor pe dispozitivele electronice, pot discuta deschis cu acestia expunandu-le
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riscurile pe care le pot iIntdmpina, le pot impartasi din propria experienta si le pot da asigurari ca in ei vor
gasi Intotdeauna un sprijin.

Bibliowebografie:
1. Chadwick S., Impacts of cyberbullying, building social and emotional resilience in schools,
Springer, 2014
2. https://oradenet.ro/viata-ta-online/prietenii/ce-este-cyberbullying-ul

CURRICULUM NATIONAL/ CURRICULUM LA DECIZIA SCOLII - ASPECTE
CONVERGENTE SI DIVERGENTE

Profesor - Lavinia Muntean
Liceul de Arte ,,Sigismund Toduta”, Deva, Hunedoara

Planurile cadru aferente fiecarei arii curriculare distribuie disciplinele scolare pentru fiecare an
de studiu. Alaturi de acestea sunt prevazute si unele optionale care fac parte din asa-numitul curriculum
la decizia scolii.

Optionalul presupune un tip de curriculum la decizia scolii si propune o disciplind noud, cu o
programa diferentiata, cu obiective si continuturi noi fatd de programele din cadrul trunchiului comun.
Astfel, exista unele asemanari, dar si unele deosebiri intre modalitatea de contuare a programei.
Aspecte convergente

Ambele programe contin o nota de prezentare care are urmatoarele aspecte:

> Precizeaza statutul disciplinei de studiu in planul-cadru si indica alocarile orare aferente
disciplinei de studiu.

> Indica documente care sustin studiul disciplinei respective, la nivel national si international.

> Expliciteaza intentiile formative ale disciplinei §i evidentiazd contributia disciplinei la
dezvoltarea competentelor din profilul de formare al absolventului.

> Precizeaza structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni utilizati

> Oferd in mod sintetic recomandari semnificative din punctul de vedere al finalitatilor studierii
disciplinei respective (aspectele de inovatie).

La fel, ca element convergent ar fi prezenta competentelor generale, care presupun ansambluri de
cunostinte,atitudini, abilitati specifice unei anumite discipline raportate la durata in care o disciplind este
studiata.

Acestea reflecta profilul de formare al absolventului de invatdmant gimnazial si specificul
domeniului care fundamenteaza disciplina de studiu.

Competente generale

> Sunt competentele disciplinei pentru durata in care aceasta este studiata

> Reflectd profilul de formare al absolventului de invatdmant gimnazial si specificul domeniului
care fundamenteaza disciplina de studiu
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> Competentele generale ale disciplinei sunt corelate cu cele ale altor discipline de studio din
aceeasi arie curriculara si reprezinta o etapa formativa superioard in raport cu cele dezvoltate anterior (in
situatia 1n care disciplina este cuprinsa in planurile de Invatamant din ciclul anterior).

Competente specifice si exemple de activititi de invatare

Competente specifice

> Competentele specifice sunt derivate din competentele generale si presupun etape in formarea
acestora

> Sunt formulate competente specifice distincte, in progresie de la un an de studiu la altul

> Formularea competentelor specifice este realizata cu ajutorul unor verbe actionale, evaluabile

> Competentele specifice sunt adecvate nivelului de dezvoltare a acestora.

Exemple de activititi de invatare

> Activitdtile de invatare sunt relevante pentru competenta specifica pe care o vizeaza si vizeaza
activitatea elevului (nu a profesorului)

> Activitatile sunt specifice demersului de invatare parcurs de elev pentru dezvoltarea
competentei specifice vizate (sunt contextualizate)

> Valorifica experienta, contextele de invatare formald, nonformald si informala si cultura
specifice varstei elevului si stimuleaza participarea elevilor la propria Invatare

> Ansamblul activitatilor de invatare ofera surse de inspiratie pentru profesori/autori de manuale
in vederea organizarii unui demers didactic eficient si sustin deschiderile pluri-, multi- si interdisciplinare
propuse prin competentele specifice

Continuturi

> Reprezintd decupaje didactice relevante pentru domeniul de studiu respectiv si sunt corelate
cu tendintele actuale ale domeniului

> Sunt utile, aplicabile in diferite contexte de invatare, adecvate la contextul actual

> Sunt organizate pentru a fi accesibile elevilor si se coreleaza cu interesele de cunoastere ale
acestora

> Sunt necesare pentru dezvoltarea competentelor specifice la nivelul fiecarui an de studiu

> Reprezinta baza de operare (mijloacele informationale) prin care se structureaza

competentele specifice

> Selectia continuturilor tine seama de concluziile evaluarilor nationale/internationale sau ale
unor studii evaluative cu relevantd pentru domeniul de studiu

Sugestii metodologice

> Oferd repere pentru o Invatare centratd, in mod real, pe elev

> Ofera recomandari pentru implicarea elevilor ca participanti activi in propria invatare

> Asigura clarificéri pentru elementele de noutate ale programei

> Ofera repere pentru proiectarea demersului didactic
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> Includ referiri la modul de realizare a evaluarii continue, formative si exemple de instrumente
specifice de evaluare (modalitdti de organizare si evaluare a proiectelor, exemple de piese pentru
portofoliu, exemple de enunturi de autoevaluare in diverse contexte etc.)

> Fac trimitere la contexte de invatare care vizeaza elevi cu niveluri diferite de performanta
(elevi cu ritm inalt de invatare, elevi care au nevoie de invatare remediala, elevi in risc de abandon etc.)

Aspecte divergente

Totusi, fiind vorba de o programa de optional existad unele diferente 1n modul de proiectare.

In primul rand, programa de optional presupune existenta unui argument care presupune
motivatia aspectelor propuse, nevoile elevilor, relevanta si contextul cursului optional.

Un alt element care variaza este faptul ca in cazul competentelor specifice, acestea vor trebui sa
fie diferite de cele din programa de curs standard. Competentele specifice din cadrul programei de
optional vor fi unele diferite, cu noi formulari, in functie de specificul cursului optional.

La finalul programei de optional este necesard si o listd bibliografica, in care se vor trece
materialele necesare spre consultare la cursul propus.

Bibliografie:

1. Metodologia privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii din invatdmantul preuniversitar
centrat pe dezvoltarea competentelor (OM 26430/19.12.2020)

2. Profilul absolventului de gimnaziu

3. Programa scolara pentru disciplina limba si literatura romana Clasele a V-a —a Vlll-a

EXPLOITATION DES DOCUMENTS AUTHENTIQUES

Profesor - Elena-Claudia Medintu,
Scoala Gimnaziala Nr. 195, Bucuresti

L’amour de la profession est I’une des pierres de touche du comportement pédagogique.

L’objectif de notre profession, de notre travail, est, en général, de sortir et de faire nos apprenants
sortir de la routine, d’essayer de transformer la salle de classe en un espace ou il se passe quelque chose.

Le professeur de frangais a le devoir de montrer que la langue qu’il enseigne est une langue vivante,
et cela parce que le francais en particulier est apercgu par les €léves comme une matiere comme toutes les
autres, une maticre enseignée. C’est pourquoi nous, les enseignants, on doit au moins tacher de changer
cette opinion, de motiver 1’apprentissage de cette langue, et cette motivation va dépendre du succes ou
de I’échec de la relation enseignant - apprenant. On doit aussi apprendre — parce qu’enseigner c’est
apprendre- nos éleves se rendre compte du fait qu’on est en quelque sorte des ambassadeurs de la langue
et de la culture francaise.

Apprendre une langue c’est avoir la disposition de voir le monde d’une autre maniere, découvrir
un univers autre que le sien. Pour créer le désir d’apprendre on doit se créer une stratégie a 1’intermédiaire
de laquelle réaliser un lien affectif positif entre 1’¢leve et la langue. On doit envisager 1’apprentissage du
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francais comme une approche qui fait appel a tous les sens: I’ouie, le toucher, le gotit, I’odorat, la vue.
Et d’ici le besoin de diversifier les outils pédagogiques. La valeur des activités dépend en bonne mesure
de la formation et de la personnalité de I’enseignant, mais aussi des matériels pédagogiques et des aides
divers dont il dispose.

Le professeur doit s’arréter premiérement aux manuels qui ne sont que des recueils de documents
et d’activités qui doivent répondre aux nécessités de la méthodologie qu’on choisit d’appliquer. Un tel
manuel doit favoriser les échanges authentiques entre les apprenants, présenter un contenu socioculturel
riche, proposer des documents authentiques, équilibrer les activités communicatives et celles qui
concernent le fonctionnement de la langue, proposer des fiches d’auto-évaluation. Mais, on sait qu’il n’y
a pas aucun manuel qui puisse satisfaire tous les besoins de 1’enseignant. Alors, a part les manuels, celui-
ci va consulter des matériels complémentaires, d’ensembles pédagogiques, qui proposent des gammes
entiéres d’activités, des supports variés (sonores, visuels, audiovisuels, documents écrits, etc.), afin
d’inscrire la langue enseignée dans la réalité socioculturelle du pays cible.

A I’aide des supports sonores par exemple, dés la lecon zéro, on fait entendre & nos éléves des
voix, autres que celles des professeurs, on les fait écouter le francais parlé par les natifs. On les aide ainsi
d’acquérir I’aptitude de découvrir les accents différents, de faire la discrimination auditive, de connaitre
des faits de civilisation, etc.

Les chansons en particulier peuvent étre associées avec succes avec I’apprentissage du FLE grace
a leurs mission de transmettre un message encré dans la réalité socioculturelle de méme qu’a leur mission
de divertissement, de plaisir, parce que le plaisir de I’écoute reste une priorité. En utilisant la chanson
pour enseigner ou apprendre le FLE c’est donner a cette langue son statut de langue vivante. En ce qui
concerne le choix d’une chanson, on peut faire cela en tenant compte de quelques criteres: elle est
proposée par les ¢éleves parce qu’elle a du succes, elle plait au professeur, elle surprend, son théme
correspond au théme du cours. Quant a I’approche d’une chanson, on peut appliquer plusieurs méthodes:
on peut commencer par 1’écoute active, mais, aussi on peut découvrir les paroles avant 1’écoute et puis
on peut proposer toute sorte de taches a accomplir en fonction du type de la chanson et, bien sir, des
objectifs poursuivis.

Tout comme document sonore on peut utiliser a tout niveau des enregistrements des émissions
radio, ou des enregistrements des conversations téléphoniques qu’on fait écouter aux €léves qui doivent
prendre des notes.

Comme support visuel on peut utiliser des images-illustration, des images-situation, réalisées a
des fins pédagogiques, images qui servent & montrer des réalités (objets, personnages) mais aussi des
situations (affectives, spatiotemporelles, etc.). On a aussi I’image authentique qui n’est pas créé a des
fins pédagogiques. Si on sait faire nos éleves lire ces images, on va voir qu’elle apporte autant
d’informations que le texte. On peut utiliser ainsi des cartes postales, des affiches, des annonces
publicitaires, des photos, des B.D. etc.

On peut se servir encore des documents vidéo comme I’enregistrement d’une émission sur TVS
par exemple, ou un clip vidéo. Cela nous aide a analyser I’expression non-verbale: les gestes, la mimique,
les regards, puisqu’on commence par visionner la séquence sans le son. Le non-verbal s’avere étre treés
utile pour faire les éléves timides a s’exprimer a travers les gestes ou les regards. Un grand succes peut
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avoir le clip vidéo, comme document vivant qui a le format idéal a cause de sa durée, inséré dans une
séance ou on peut travailler sur le texte de la chanson, mais aussi sur le visuel et le sonore.

L’enseignant peut apporter en plus des documents écrits, comme: un article d’un journal ou d’une
revue, un petit texte narratif, descriptif ou poétique. On ne doit pas perdre de vue I’importance de la
source de curiosité et d’information que le texte doit constituer. On doit encourager et donner envie a nos
¢léves de lire pas seulement pour comprendre le texte, mais, surtout, pour les aider a maitriser la lecture,
pour les faire pratiquer les particularités du frangais.

Tous ces outils dont j’ai parlé nous aident nous-mémes a bien faire notre travail, mais aussi a
nous approcher nos ¢€léves qui deviendront de plus en plus branchés sur le francais grace a 1’utilisation
de ces documents sonores, visuels et écrits, parce que les éléves sont plus réceptifs a I’image qu’a la
parole que leur offre généralement 1’école.

Le professeur de francais doit toujours éprouver le souci de venir a I’accueil de son éleve, de
stimuler son imagination, de lui donner I’envie de connaitre de plus en plus des choses sur la France, sur

les Francais, sur la francophonie, et cela parce que notre principal objectif pédagogique est de DONNER
ENVIE D’APPRENDRE.

Bibliographie:
L’internet — www.francealacarte
www.tv5.0rg

Tagliante, Christine — Technique de classe

ARGUMENTE PENTRU ORGANIZAREA INTERDISCIPLINARA A
OFERTELOR DE INVATARE PENTRU FORMAREA COMPETENTELOR
CHEIE LA SCOLARII MICI

Profesor inv. primar - Florentina Silvestru
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Interdisciplinaritatea promoveaza o educatie deschisa si permanenta, constituind o sursa de
modelare a personalitdtii, pentru ca il ajuta pe copil sa,,invete cum sa invete’’.  Abordarea  didactica
interdisciplinara constituie una din inovatiile apdrute in organizarea confinutului Invatamantului.
Raportat la deschiderea, curiozitatea cadrului didactic, la capacitatea lui de a anticipa si a reactiona
pozitiv la idei noi, acest principiu al interdisciplinaritaii poate fi sesizat sub doua aspecte:

v’ conceperea continuturilor in perspectiva interdisciplinard,
v’ proiectarea §i organizarea proceselor didactice in viziune interdisciplinara.
In demersul interdisciplinar, sunt indispensabili urmatorii factori:
V' lucrul in echipa;,
transferul de concepte si metodologii,
concretenta informatiei;
crearea unui limbaj interdisciplinar

A NI NERN
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Perspectiva interdisciplinara ofera posibilitatea individualizarii si accesibilizarii continuturilor
prin realizarea de conexiuni conceptuale intre diferite arii curriculare. Ceea ce face posibila si chiar facila
abordarea interdisciplinara a procesului educativ din scoald este faptul ca unele obiective sunt comune
unei palete largi de arii curriculare. Totusi acest mod de abordare, desi pare oarecum simplist, trebuie
initiat dupa analiza unui set de intrebari pe care orice cadru didactic responsabil ar trebui sa si le puna:
Care este tema de ansamblu?
Ce deprindere voi forma?
Este de interes pentru majoritatea copiilor?
De la ce disciplina sa pornesc?
Cum se va regasi tema in cadrul fiecarei discipline, in ce forma?
Ce cotinuturi vom utiliza in predare?
Care sunt competentele?
Ce strategii voi utiliza?
Cu ce materiale voi lucra?
Voi da exemple de activitdti instructiv — educative care pot contribui la formarea unei competente
specifice printr-un demers interdisciplinar.
Competenta specifica:
Aplicarea unor deprinderi de comportament moral-civic in contexte familiare
Activitati de invatare:
C.L.R. (Comunicare in limba romana)
1. exercitii de manifestare a acordului/dezacordului fatad de comportamente bazate pe respect/lipsa
de respect, cinste/necinste, etc;
2. discutii frontale despre comportamente moral-civice din viata de zi cu zi, cu suport electronic,
imagini, povestiri, povesti cunoscute;
3. jocuri de rol;
4. dramatizari;
5. exercifii de identificare a propriei persoane cu un personaj ales argumentand alegerea;
D.P. (Dezvoltare personala)
1. predictii: ,,Ce s-ar fi intamplat cu puiul de prepelitd daca ar fi ascultat de mama?”’;
2. realizarea unor mici povesti din care sd se desprinda efectele unui comportament pozitiv sau
negativ;
3. jocuri cu marionete;
M.M. (Muzica si miscare)
1. jocuri pe cantec cu executarea unor miscdri potrivite numelor unor personaje negative sau
pozitive;
A.V.A.P. (Arte vizuale si abilititi pratice)
1. realizarea de afise cu sfaturi, poverbe, promovare de comportamente pozitive versus
comportamente negative (Asa da/Asa nu)
2. colaje cu personaje negative si pozitive;
Din experienta catorva activitati integrate desfasurate pe parcursul anilor am constatat ca o finalitate
a unei tematici propuse - parcurgerea schematica, sistematizata, punctand si sedimentand un bogat bagaj
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de cunostinte intr-o maniera atractiva. Astfel, voi exemplifica proiectarea didactica interdisciplinara ce a
ajutat copiii la o cunoastere mai profunda a realitatii pe parcursul unei perioade (2- 3 saptamani) finalizata
cu activitatea integratd de evaluare,,Cine stie castigd’’, concurs ce a lasat o mai mare libertate de
expirmare atat copiilor cat si cadrelor didactice.

Prin aceste activitati invatam copiii sa coopereze, sa lucreze in echipa, pe principiul ca nu pierde
nimeni, toatd lumea participa, se joaca, iar victoria este colectiva.

Chiar daca apare competitia, responsabilitatea infrangerii nu o suportd un singur individ, ci faptul ca
grupul nu a stiut sa colaboreze. Aceasta,deoarece grupul de lucru ales, cu grija, de invatator trebuie sa
continad valori din diverse domenii ( copii cu abilitati la matematica, pictura, limbayj), dar si lideri, purtatori
de opinie precum si copii temperati.

Fard indoiald, interdisciplinaritatea este o modalitate cu valente multiple in realizarea obiectivelor
propuse si de aceea trebuie sa valorificam din plin eficienta acesteia, asigurand aspectul activ si formativ
de dirijare a procesului de invatare.

Bibliografie
1. Crenguta Lacramioara Oprea, (2002), Metode alternative de evaluare, in invatamantul primar,
nr. 2-4.
2. |. T. Radu, (2000), Evaluarea in procesul didactic, E.D.P., Bucuresti.
3. *** Programul de pregdtire a cadrelor didactice pe probleme de didactica disciplinelor, C.N.C.,
2001

PORTOFOLIUL — INSTRUMENT DE CUNOSTERE
PSIHOPEDAGOGICA A ELEVULUI

Profesor inv. primar- lonica Bota
Scoala Gimnaziala Nr. 129, Bucuresti

In practica pedagogica s-a demonstrat ca folosirea acelorasi strategii didactice asupra elevilor poate
genera efecte diferite in functie de materialul genetic al fiecaruia in parte. Cuceririle stiintifice actuale in
domeniul psithopedagogic evidentiaza faptul ca profesorul nu mai este doar o sursd de cunostinte, ci are
menirea de a canaliza si indruma elevul valorificand potentialul acestuia prin organizarea unor activitdti
cu caracter individual. In acest context, este absolut necesard
cunoasterea copilului. De aceea, a cunoaste copilul nu mai
presupune doar 0 actiune constatativa, ci capata un puternic caracter
formativ.

Pentru eficientizarea procesului de invatare, cadrul didactic
trebuie sd renunte la prejudecati si tipare si sd se adapteze
particularitatilor individuale ale elevilor, valorificand la maximum
talentele, interesele, aptitudinile si potentialul emotional al acestora.
Educatorul, invatatorul si parintii, la care se aldtura si specialistul

psiholog, alcdtuiesc o adevdrata echipd pentru o cat mai buna si
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realistd cunoastere a copilului. Toti cautd sa foloseasca potentialul nativ al copilului folosind acele
strategii educationale menite sa-l valorifice.

James R. Okey (1970, in Cosmovici A., lacob, L., 1999)8 considera ca fiecare profesor trebuie sa-
si puna cateva intrebari importante, pentru a interveni adecvat:

a) cum poate sa dobandeasca cunostintele despre capacitatile fiecarui elev;

b) care sunt cunostintele de acest fel de care are nevoie;

c) ce fel de decizii cu privire la procesul instructiv poate lua daca dispune de asemenea
cunostinte.

In acest proces complex de cunoastere se parcurg mai multe etape de colectare a informatiilor.
Toate aceste date se regasesc intr-un portofoliu personal al copilului, un portofoliu de cunoastere
psihopedagogica. Informatiile adunate intr-un astfel de portofoliu au rol diagnostic si predictiv cu privire
la comportamentul si personalitatea scolarului.

Portofoliul va fi completat pe parcursul claselor primare de catre invatator si in anumite situatii
scolare de catre psihologul scolar si va cuprinde rezultatele probelor de cunoastere psihopedagogica
aplicate pe parcursul celor 4 ani de scolaritate mica. El va fi de un real ajutor profesorului diriginte care
va prelua elevul 1n clasa a V-a.

Acesta poate contine (propunere pentru portofoliul de la sfarsitul clasei a IV-a):

1. Fisa psihopedagogica a prescolarului (optional, dacad o primeste de la educatoare):

- date despre copil si familia lui;

- informatii referitoare la activitatea lui in gradinita;

- date ce tin de anumite caracteristici ale copilului (motricitate, capacitati de cunoastere, trasaturi
de caracter);

- aptitudinea pentru scolaritate;

2. Fisa psihopedagogica a elevului, completatd de catre invatator;

3. Grilele si fisele de observatie a copilului in diferite activitati;

4. Jurnalul observarii este folosit in ciclul primar, in studiul periodic al elevului.

Evaluarea initiald reprezinta primul demers care analizeaza datele asupra fiecarui elev, cuprinzand
un inventar al cunostintelor copiilor, dobandite in gradinitd, si asupra particularitatilor diferite ce vor
genera activitdti cu caracter individual.

Aceste evaluari, urmate de observatiile invatatorului si de informatiile oferite de membrii familiei
fiecarui elev in parte vor fi utilizate in planificarea activitatilor care sa determine dezvoltarea copilului.

Astfel, completarea portofoliului de cunoastere a elevului faciliteaza evolutia acestuia de la un
semestru la altul, de la un an scolar la altul si chiar de la un ciclu de invatamant la altul.

Cunoasterea psihopedagogica a copilului reprezintd un factor-cheie al procesului educational.

Se stie ca fara o buna cunoastere a colectivului de elevi, cadrul didactic nu poate proiecta si desfasura
activitati optime, eficiente.

In primul an de scoali trebuie si se acorde o atentie sporitd evaludrii initiale a copiilor, ca proces

definitoriu de cunoastere a individualitatii copiilor de 6-7 ani, cuprinsi in procesul educational in vederea

colectarii unor date importante referitoare la ,,bagajul” de cunostinte pe care il au copiii din gradinita, la

8 Okey, J.R. (1970), apud Cosmovici A., lacob, L., Psihologie scolard, Ed. Polirom, lasi, 1999, p. 89
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atitudinile, aptitudinile si comportamentele pe care le manifesta, precum si la datele ce tin de dezvoltarea
fizica, toate acestea avand important aport la integrarea cu succes in mediul scolar si asumarea noului
statut. Cu aceste informatii, cadrul didactic poate opta pentru curriculum la decizia scolii adecvat
colectivului de elevi, poate lucra diferentiat, in scopul reglérii/ameliorarii eventualelor probleme, elevii
adaptandu-se astfel in cele mai bune conditii la viata de scolar si s progreseze treptat.

Evaluarea initiala se face in luna septembrie, pentru a evidentia nivelul de dezvoltare initiala a
elevilor. In primele doui-trei siptimani ale anului scolar, se vor desfasura jocuri pentru evaluarea initiala
a elevilor, in scopul cunoasterii psihopedagogice a acestora. O evaluare eficientd se realizeaza prin
observarea sistematicd a comportamentului copiilor. La inceputul anului scolar, printr-0 organizare
potrivita a lectiilor, profesorul evalueaza nivelul competentei la care se afla flecare elev, fara a-i ierarhiza.
Rezultatele reprezintd informatii doar pentru profesor, pentru a sti de unde incepe si cum continua
procesul de formare. La momentul intrarii in scoald, copilul trebuie sa detind un anumit volum de insusiri
exprimate prin ,,maturitate scolara”, ,stare de pregatire pentru scoald”, ,aptitudine de scolaritate”.
Acestea vizeaza principal dezvoltarea limbajului, cultivarea inteligentei, a spiritului de observatie,
independenta in gandire si actiune, stimularea creativitatii, familiarizarea copiilor cu limbajul tehnic,
artistic, literar, dezvoltarea perceptiv-motrica sl accentuarea pregatirii pentru scris, dezvoltarea
deprinderilor de integrare in activitate, de adaptare la mediul.

La finalul perioadei destinate evaluarii initiale, se completeaza fisa rezultatelor demersului de
cunoastere psihopedagogica pentru fiecare elev. Informatiile obtinute prin
evaluarea initiald trebuie valorificate in procesul de invitare care urmeaza,
astfel Incat fiecare copil sa poata progresa.

Pe masura ce preocuparile privind cunoasterea nivelului de dezvoltare
psiho-fizica a copilului si-au asigurat metode si mijloace stiintifice de
investigatie, se evidentiaza tot mai clar faptul cd, dincolo de aspecte
generale, comune dezvoltarii, sunt identificate numeroase aspecte particulare ce dau specificitate fiecarui
caz in parte si pe care orice program educativ eficient nu le poate neglija.

Aceasta perioada este apreciata de unii autori sfarsitul copilariei si un inceput primar al pubertatii.
Problemele acestei etape sunt legate de adaptarea scolara si de invatare.

Responsabilitatea cadrelor didactice este aceea de a alege probe corespunzatoare scopului
urmarit, de a confectiona materialele necesare, de a inregistra rezultatele, de a le interpreta cat mai corect

si responsabil si de a adopta masurile ce se impun.

ROLUL ACTIVITATILOR EDUCATIVE REALIZATE iN ONLINE PENTRU
PROMOVAREA IMAGINII SCOLII

Profesor inv. primar - Dorinel Cosacu

Scoala Gimnaziald Ruget, Rosia de Amaradia, Gorj

Educatia online este unul dintre numeroasele progrese pe care tehnologia si lumea digitala le-a pus

la dispozitie. Nu mai trebuie sa fim prezenti fizic la clasa pentru a invata si, in timp ce mediul invatarii
online este diferit de configuratia traditionald a clasei, nu Inseamna neapdrat ca este mai putin eficient.
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Odata cu aparitia telefoanelor mobile, internetului, playerelor, DVD-urilor si multe altele, ce ar
trebui folosit 1n clasd si ce trebuie lasat la usa scolii? Aceasta este o Intrebare la care multi profesori si
parinti se gandesc in aceste zile. Nu existd un raspuns usor. Existd avantaje si dezavantaje clare ale
utilizarii noilor media 1n clasd. Acum dezbaterea este mai presanta ca niciodatd, deoarece programele de
invatamant incorporeaza tot mai mult tehnologia si profesorii experimenteaza noi metode de predare. Pe
de o parte, tehnologia iti permite sa experimentezi in pedagogie, sd reorganizezi sala de clasa si sa implici
mai bine elevii. Pe de alta parte, unii sustin ca tehnologia din clasa poate distrage atentia si poate incuraja
inseldciunea.

Elevii sunt nativi digitali. Au crescut cu tehnologia. De fapt, este una dintre abilitatile de baza ale
secolului XXI de care vor avea nevoie 1n scoald si la locul de munca.

A avut loc o trecere, relativ rapida, de la paginile cartilor la paginile web online. De exemplu,
volumele de enciclopedii, mult apreciate de generatiile trecute, au devenit acum mai invechite, deoarece
aceste cunostinte sunt usor accesibile prin internet si CD-ROM-uri. Copiii din invatamantul primar invata
cum sa foloseasca noile media mai rapid si mai bine decat parintii lor.

Ca profesor pentru invatdmantul primar, am Inceput sa incorporez platformele digitale in demersul
didactic si am constatat cd folosirea retelelor de socializare poate sa-i implice pe elevi foarte bine in
cadrul orei. Astfel pentru a incuraja participarea elevilor la ore, tehnologia poate fi utilizatd pentru a
completa planurile de lectie cu materiale digitale, videoclipuri, stiri, discutii online. Unul dintre
principalele avantaje ale accesarii paginilor de pe web este ca majoritatea au hiperlinkuri ce ne conduc
catre o alta pagina si ne deschid o cantitate vasta de informatii.

Avantaje ale invatdirii online sunt:

v Ofera o alternativa la clasele traditionale;

v" Permite o anumita flexibilitate si il determina pe elev sa fie responsabil, sd invete automotivatia
si autodisciplina;

v Se obtine un feedback instantaneu. Invitare este mai activd; putem creste implicarea prin
sondaje online sau prin intrebari de testare in timpul lectiilor. Aceste sondaje ajutd la implicarea
tuturor elevilor, inclusiv a celor timizi care Tn mod normal nu ar ridica mana in clasa.

Exista nenumarate resurse care fac invdtarea mai distractivd si mai eficientd. De la aplicatii si
manuale electronice pana la platformele educationale, nu lipsesc instrumente care pot transforma sala de
clasa.

Se pot automatiza o multime de sarcini obositoare cum ar fi urmarirea prezentei si performantei
elevilor. Acestia au acces instantaneu la informatii noi, care le pot suplimenta experienta de invatare.

Invitarea online favorizeaza un mediu de invitare mai colaborativ. Elevii, conectati in retea online,
pot impartasi informatii, pot lucra impreuna la proiecte de grup si pot interactiona cu cadrul didactic.

Exista insa si dezvantaje ale invdtarii online:

v" Este impersonala, spre deosebire de educatia in clasa in care exista o interactiune fatd in fata
reald intre elev si profesor. Invitarea online ofera un tip intens de invatare, in timp ce educatia
in clasd vine cu interactiunea umana. Prin interactiunile fata in fatd, profesorii pot ajuta elevii
sd-si construiasca respectul de sine si increderea si maturitatea emotionala.
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Utilizarea internetului si a altor instrumente digitale au adaugat noi cerinte in viata profesorilor
si au crescut dramatic gama de continut si abilitati pe care acestia trebuie sa le cunoasca, astfel
a crescut si volumul lor de munca.
Calitatea informatiilor si sursele pe care elevii le gasesc poate sa nu fie de calitate.
Existd, de asemenea, problema gradului de securitate a programelor de invatare online.
Elevii nu au acces egal la resursele tehnologice.
Autenticitatea muncii. Oricine poate realiza un proiect si nu elevul propriu-zis.
Evaluarile au tendinta de a fi bazate doar pe cunostinte si nu neaparat pe partea practica.

Elevii au astazi la dispozitie resurse la care multi dintre noi nu am visat niciodatd. Cele mai multe
dintre aceste resurse pot fi utilizate si pot ajuta elevii sa invete si sa progreseze, insd este important s se
ajunga la un echilibru intre inovatie si conventionalitate. Este clar ca avantajele sunt mai mari decat
dezavantajele, dar cheia tehnologiei in clasa va fi intotdeauna relatia profesor-elev, pentru ca acolo are
loc educatia.

RS

Poate fi frustrant si consuma timp, dar, in final, tehnologia in educatie poate deschide usi catre noi
experiente, noi descoperiri si noi moduri de invétare si colaborare, insd nicio tehnologie din clasd nu
poate inlocui profesorii talentati si inspirati.

Printr-o implicare a tuturor cadrelor didactice in activitatile online, cu devotament, imaginea scolii
poate fi promovata in sens pozitiv.

THE FUNCTIONS OF NARRATIVE IN DAVID MITCHELL’S CLOUD ATLAS

Profesor - Lavinia Muntean
Liceul de Arte ,,Sigismund Toduta”, Deva, Hunedoara

The narrative — the essence of the world

Trying to define the narrative may be one of the hardest things to do. This occurs since it can be
seen in different ways. The Cambridge Dictionary defines it as a story or a description of a series of
events. Meanwhile, the researchers in the literary and linguistic field call it a fictitious story told by one
or more characters, or the discourse, the language that has the power to create a new world with its own
set of rules.

Thinking about the way the world came to exist in the way we see it today takes a plunge back
into memory, into history, moreover in myths, legends, and everything that we should call generically a
story. The world was built on stories, the great narratives of the world. As David Herman argues®
"narrative is a basic human strategy for coming to terms with time, process and change". Even nowadays,
when the world has evolved so much that almost everything can be explained through science, there are
still some fields that crave or lean in the favor of maintaining or even creating a story for something that
has a plausible scientific explanation.

® David Herman, “Introduction”, in David Herman(ed.), The Cambridge Companion to Narrative, Cambridge
University Press, Cambridge, 2007, p. 3.
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Concerned to the literary field, the narrative is seen and debated through a series of key terms,
such as story, plot, or narration. All these are different from each other, the story can be narrated in
different ways by different text entities, to call them like that,- the narrators. Because it can be narrated
in different ways, the story can also be plotted in different ways*,

Besides plots and narrators, a narrative is shaped upon what we call space and time. The time and
the space of the story give us information upon the social, political, and cultural background of a certain
time. To read a narrative is to engage with an alternative world that has its temporal and spatial
structures'. The language used in a story is as much as important as the others because through it we
approach the characters, it implies their way of speaking, even of thinking. Furthermore, the language
gives us hints upon the way the author constructs his/her fictional world. We can have a real language
that is being spoken or presented, or we can have imaginary words, phrases, even entire languages that
resonate in the dimension of the time-space, and plot of a novel.

Cloud Atlas — the great journey through the skies

Published in 2004, Cloud Atlas is a novel that tells one story through six nested stories. Even if
each story can be taken as a single story, a novel by itself, the six narratives are the puzzle pieces that
must come together and create a whole. However, the stories are so different from each other that it
would be quite difficult, at first sight, to match them in any way. Firstly, the main thing that differentiates
them is the time of each narrative, the abrupt time of each story, and the other?. The first story called
The Pacific Journal of Adam Ewing is set in the 19" century, the next, Letters from Zedelghem, is placed
in the first part of the 20" century (1931). Half-Lives: The First Mystery of Luisa Rey moves about 40
years later than the previous, followed by The Ghastly Ordeal of Timothy Cavendish in 2000. An Orison
of Sonmi~451 develops in 2100. The last one, chronologically speaking is Sloosha’s Crossin’ an’
Ev’rythin’ After is situated somewhere in a post-apocalyptic future, with no clear time reference. At a
first sight, this would be the order in which the novel evolves. But paying attention to the way they are
structured we will see that the correct order would start from the last one. Sloosha’s Crossing is what we
could call the frame story of the novel, even if it does not contain physically the previous stories, not
even the characters. It may not be the classical frame story that we have found in other novels but is what
makes the novel a unique one. It is the frame of the others because starting from it we see how the others'
stories are embedded. We see Sonmi’s orison that leads us to the dystopian world of Nea So Copros.
Timothy Cavendish, a character in a movie here, is a real character somewhere in the early 21 st century.
Louisa Rey’s story seems to appear in the novel that Cavendish is reading, whether Sixsmith’s life
contains proofs and memories of Frobisher and Adam Ewing's journal. In this way, the novel constructs
itself on remediation and metalepsis, two of the Postmodern literature feature.

With all this, it is kind of difficult to understand the novel in this way at first sight. Only after
advancing in reading, and mostly, after finishing it, we can make this kind of assumption. One of the

10 H. Porter Abbott, “Story, plot, and narration”, in David Herman (ed.), The Cambridge Companion to Narrative,
Cambridge University Press, Cambridge, 2007, p. 40.
11 Teresa Bridgeman, "Time and space”, in David Herman (ed.), The Cambridge Companion to Narrative,
Cambridge University Press, Cambridge, 2007, p.52.
12Samuel James Waldron, Challenging Narrative Hierarchies: Embedded Narrative Structure in David Mitchell's
“Cloud Atlas” and Mark Danielewski's “House of Leaves”, p. 52.
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aspects that can help us is digging for clues in the text. For example, trying to identify what the title
means, we have a good opportunity to find a very comprehensive clue upon the way the six narratives
are connected. Cloud Atlas comes from Frobisher’s musical composition entitled Cloud Atlas Sextet. But
is the description of the compositor’s magnum opera that gives us clues upon interpreting the novel:

"Spent the fortnight gone in the music room, reworking my year's fragments into a sextet for
overlapping soloists: piano, clarinet, cello, flute, oboe, and violin, each in its language of key, scale,
and colour. In the 1st set, each solo is interrupted by its successor: in the 2nd, each interruption is
recontinued, in order. Revolutionary or gimmicky? Shan ‘t know until it's finished...

The musical instruments correspond here to the six narratives that compose the novel. Just like the
stories, each musical instrument is different from the other, each has a different shape and a different
color, and, most important of all, it makes distinctive sounds from the other, in other words, it has a
different language.

Waldron, in his essay, talks about the fact that different languages appear in each story. The
formal language used by 19™-century people to write letters, the language of modern society, and finally
the regressive language of the people who survived the end. Thinking about the reason, or the function
of the six narratives we would say that they show a series of ontological levels of humanity. Taking into
account the reincarnation motif seen in the common birthmark in a comet shape we can argue that
Mitchell tells a story about a few souls that cross through different levels of life, they start from one
point, and eventually, they get back to it. The way the different worlds are presented comes to sustain
this idea, the years between the stories suggest that there is a need for time so that one character to live
and die in life and be reborn in another!4,

“I watched clouds awobbly from the floor o'that kayak. Souls cross ages like clouds cross
skies, an' tho' a cloud's shape nor hue nor size don't stay the same it's still a cloud an' so is a soul.
Who can say where the cloud's blowed from or who the soul'll be 'morrow? Only Sonmi the east an'
the west an' the compass an' the atlas, yay, only the atlas o' clouds.”™

The clouds are a metaphor for souls, and Cloud Atlas can be read as a map of souls path through
the skies of time, that is history*®. This suggests a certain circularity of the novel, and it can be found by
associating Adam Ewing’s story with Sloosha’s Crossing. There are similarities between the two worlds,
after ascending so much, humanity will undergo a downfall, it will start all over again. The tribes from
Sloosha’s Crossing are much alike the 19"-century people, they go back to an almost primitive stage,
with no technology and back to slavery.

As a whole, the six narratives can be seen as an odyssey of humanity. The humanity that rises
and gains so much power that eventually it will destroy it, who suffers again a fall and have to start right
over. It is the story of the beginning of a new world, with new rules, new mythology, it is a fantasy world
that tends to be as much as real as can it be. I think this is what Mitchell tried to do, write a fantasy story
in Sloosha’s Crossing that represents the possible form of reality after an eventual end. The narrative

13 David Mitchell, Cloud Atlas, pp. 247-248.
14Samuel James Waldron, Challenging Narrative Hierarchies: Embedded Narrative Structure in David Mitchell's
“Cloud Atlas” and Mark Danielewski's “House of Leaves”, p. 56..
15 David Mitchell, Cloud Atlas, p. 174.
16 Samuel James Waldron, p. 56.
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stands for continuance, for remembering the past, is how humanity continues to exist. It will live and
build a new life and it would never stop telling stories.

In a nutshell, the narrative, as Michael Bell points out, “creates a fundamental model for the
creation of human meaning at large”’. Narrative is constructed on language, the language that gives its
meaning. They are made to tell great stories of the world, of humanity, of nature, and they offer the idea
of circularity, that everything dies and starts all over, just as the Universe does. They link us to the past,
the present and the future. In a single narrative we can tell the story of history, present and future. It
represents, after all the essence of the existence, the world would not exist today the way we know it if
it were not by the great stories of the world, those to which we always refer, to which we contrast and
compare, those which we reinterpret.
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INVATARE INTERACTIVA

Prof. Andreescu Cristina
Liceul Tehnologic ,,Nikola Tesla”, Bucuresti

Elevii nostri din generatiile actuale sunt dinamici, se plictisesc repede. Invitarea clasica rareori
da roade in Invatamantul actual. Sunt situatii in care metodele clasice sunt de neinlocuit, dar, mai ales 1n
cazul anumitor discipline si pentru elevii cei mai inteligenti, sunt necesare metode moderne si modalitati
noi de captare si mai ales de mentinere a atentiei si interesului.

Toate aceste lucruri sunt cunoscute de multi ani si cu totii am cautat metode de predare-invatare
adaptate acestor generatii. Si iati, a venit pandemia. Intreaga activitate didactic a intrat in sfera online.
Chiar ssi profesorii care nu erau foaret prieteni cu tehnologia au invatat s-o utilizeze in activitatile

7 Michael Bell, “How Primordial Is Narrative”, In C. Nash, ed., Narrative and Culture , London: Routledge,
1990/2005, p. 178.
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didactice. Dar elevii? La inceput au participat cu multa curiozitate la ore. Apoi s-au plictisit. S-au ascuns
in spatele camerelor web inchise si s-au relaxat.

Noi, profesorii, am cautat si mai mult metode de a-i face sa redevina interesati, sa participe la ore.
Unii dintre noi, uneori, am avut success. Nu cu toti elevii, insd. Inca suntem in cdutarea unor metode
participative care sd-i intereseze pe toti elevii —daca se poate- si sa-i determine sa lucreze cu entuziasm.

Am constatat ci elevii nostri sunt interesati, fara exceptie, de jocuri. Invitarea prin joc este un
concept cunoscut de mai multa vreme si este valabila practic la orice varsta, chiar si la adulti. Gamificarea
ete procesul prin care o problema !serioasa! este transformata intr-o provocare de tip joc, stimuland astfel
spiritul ludic dar si provocarea, competitia. Cursantii se joacd, se relaxeaza si invata fara presiunea
exercitatd de metodele clasice.

In cadrul cursului de formare ”Dezvoltarea competentelor logice la scolari”, predau, ca formator,
proefsorilor din Tnvatdmantul primar si gimnazial, acest concept al invatarii pirn joc si testim impreuna
diefrite moduri de aplicare a sistemului. In curriculumul prezent, la informatica, in gimnaziu, se utilizeaza
limbajul Scratch, care poate apela In mod explicit la jocuri; limbajul Logo poate fi utilizat chiar si la
prescolari; Minecraft Educational a fost dezvoltat pronind de la jocul cu acest nume, tocmai in scopul
mentionat. In cadrul saptiméanii Code Week din programul european Hour of Code, pe site-ul code.org
realizat cu sprijinul Companiei Adfaber, pot fi gasite o multitudine de aplicatii de tip joc educational.
Cele mai populare dintre ele sunt cele patru variante de Minecraft.

Interesanta mi se pare si abordarea prin joc a conceptului de Inteligentd Artificiala, Al Pe acelasi
site, code.org, in anul 2020 a fost introdusa o astfel de aplicatie, prin care elevii pot descoperi, prin joc,
modul in care Invata inteligenta artificiala.

Ce poate fi mai interactiv decaat un joc de echipa, in care elevii parcurg notiunile in timp ce trec
de diferitele nivele ale unui joc educational? Pe platforma code.org, profesorul are posibilitatea de a
monitoriza In timp real actrivitatea elevilor si de a le oferi posibilitatea lucrului in echipa si pastrarea
rezultatelor obtimute. Totodatd, elevii primesc diplome pentru activitdtile la care participa.

Invitarea interactiva poate fi aplicata practic la orice materie, ca si invitarea prin joc. In prezent,
existd foarte multe platforme educationale ce pot fi utilizate, atat in cazul Invatdrii fatd in fata, cat si
online. Pandemia a ridicat nenumarate probleme, dar ne-a si oferit sansa unei evolutii in ceea ce priveste
mijloacele educationale, dezvoltand creativitatea profesorilor pentru a gasi moduri noi de a-i cointeresa
pe elevi sa invete.

Fiecare platforma educationald prezinta avantaje si dezavantaje, dar fiecare profesor poate decide
ce instrumente prefera sa foloseasca in functie de materia pe care o preda, de nivelul clasei si al elevilor,
de specificul individual.

Indiferent ce ne va oferi viitorul, eu cred ca in acest moment suntem pregatiti sa facem schimbari
majore in procesul de predare-invatare si sd continudm sd utilizdm metode interactive si jocuri
educationale pentru a creste motivatia si bucuria de a invata, fie ca vorbim de activitatea la clasa, cu
elevii, fie cd vorbim de cursurile de formare a profesorilor de la toate nivelurile de invatdmant.

Si ced ca nu este departe momentul n care vom fi asistati si ajutati de inteligenta artificiala pentru
a face orele mai atractive, mai interactive, mai interesante.
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ION CREANGA — UNIVERSUL OPEREI
-studiu de specialitate-

Profesor- Olimpia-Maria Petrescu
Scoala Gimnaziala Korosi Csoma Sandor, Varsag, Harghita

Ion Creanga este unul dintre cei patru mari clasici ai literaturii romane si este considerat a fi cel
mai mare $i mai important povestitor al literaturii noastre. Cand il numim
pe Creanga ,,Homer al taranimii noastre” nu il raportam in mod special la
epopeele homerice, ci la atmosfera populara in care pluteau oral fragmentele
neadunate inca si nepreluate de Homer. Geniul lui Creanga si geniul popular
se potenteaza reciproc.

Ion Creanga s-a nascut la Humulesti, iar copilaria in acest sat a fost
puternic inradacinatd in constiinta si sufletul scriitorului, devenind astfel
| subiectul bildungsromanului Amintiri din copilarie — opera de referinta a lui
|0” Cveang&‘ Creanga.

183781880, Romanul Amintiri din copilirie a aparut in revista ,,Convorbiri
literare” si are ca tema prezentarea vietii satului romanesc din a doua
jumatate a secolului al XIX-lea, avand in prim-plan evocarea intdmplarilor petrecute in satul Humulesti,

in care existau numai oameni gospodari tot unul si unul, mediul social in care Nica — protagonistul
romanului — evolueaza de la copilarie la adolescenta. Asa cum observa criticul G. Calinescu intamplarile
si evenimentele nu sunt prezentate in ordine cronologicd, ci sunt selectate fapte ce devin momente de
referintd in conturarea eroului, a ,,copilariei copilului universal”. Amintirile reprezintd opera de
maturitate scriitoriceasca a lui Creangd, aducand in fata cititorului o galerie bogata de figuri omenesti, o
serie de intamplari povestite cu foarte mult umor, ce sunt posibile oriunde si oricand, urmarind evolutia
lui Nica a lui Stefan a Petrei de la etapa copilariei la cea a maturitatii.

In Amintiri din copilarie nu vorbesc numai eroii, vorbeste insusi autorul ori de cate ori intervine
si intervine frecvent in ipostaza de narator (cu alte cuvinte, in acest roman se poate observa prezenta unui
narator homodiegetic). Lumea din Amintiri este una taraneascd, de bun-simf, cu chef de vorba.
Voluptatea dialogului si umorul coloreaza arta spunerii. Unele fraze se desfasoara normal, pana la un
punct, cand pe neasteptate cursul firesc este deviat pentru a afirma contrariul: ,,Si s nu credeti ca nu mi-
am tinut cuvantul de joi pana mai apoi pentru cd agsa am fost eu rabdator si statornic la vorba si nu cd ma
laud, caci lauda-i in fatd, prin somn nu ceream mancare, daca ma sculam, nu asteptam sa-mi deie altii; si
cand era de facut ceva treaba o cam raream de pe acasd. $i asa mai aveam si alte lucruri: cand ma lua
cineva cu raul putin treaba facea cu mine; cand ma lua cu binisorul, nici atata.”

Elementele care confera textului Amintiri din copilarie oralitate sunt:

v Adresarea directd citre cititor (cititorul concret sau cel abstract).

v' Expresii populare, zicatori, proverbe, clisee verbale folosite in vorbirea obisnuita (,,Ei, ei! Acu-i
acu, mai Nica”; ,,iaca”; ,,toate ca toate”; ,,vorba ceea”; ,,Goldtatea inconjurd, iar foamea da de-a
dreptul”).

v" Folosirea ironica a unor expresii populare (,,0 cam raream de acasa”, ,,Dumnezeu sa-1 iepure”).
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In acest roman Creangid povesteste cinematografic intAmplarile, fara descrieri sau
sentimentalisme. La fel ca in basme, accentul este pus pe densitatea epica. La Creangd, epicul se
revendicd din paradigma romanului de aventuri. Adesea, cotidianul dobandeste proportii neasteptate,
intrucat se inscrie in extraordinar. Un factor misterios de dilatatie da astfel evenimentelor, chiar si celor
familiare, o dimensiune gigantica.

Personajul principal al Amintirilor, Nica, considerat ca un prototip luminos al copilului de
pretutindeni si dintotdeauna este, in mod paradoxal, lipsit de candoare. Cand trebuie sa legene copilul o
,zbugheste” la scaldat cu gand rau asupra mamei; scoate pisicile din ,,ognete”; rostogoleste o stanca peste
casa si caprele Irinucii. In aceeasi categorie se include si obriznicia fatd de batranul care dd drumul
pupezei. Prins la furat de cirese, incurca lanul de canepa, este lenes si se complace in aceasta stare.
Trebuie evidentiat faptul ca lenea este un element propriu varstei paradisiace cand copilul se confunda
cu natura insasi. Apanaj al varstei inocentei, lenea nu apare ca defect decat din perspectiva adultilor care
nu intarzie sd o sanctioneze. Fuga lui Nica la scaldat, 1dsand deoparte treburile domestice, are intelesul
unui necesar refugiu in naturd si de refuz al implicérii, asa cum vor adultii, in angrenajul utilului si
pragmaticului. Asadar, personajul se simte profund ancorat in varsta edenicd, a inocentei specifice
locuitorilor Edenului. Sub acest aspect, Humulestiul este un mitic centrum mundi.

Motivul drumului, frecvent utilizat in Amintiri, implica semnificatia separarii de intreg, ruperea
de Humulesti si, implicit, de copilarie si acceptarea exilului in locuri straine si Indepartate. Parasirea
Humulestiului reprezinta, de fapt, caderea personajului din lume, prabusirea paradisului copildriei.
Sosirea la Socola intr-un tarziu noaptea §i ramanerea in caruta trasa sub un plop mare, deci sub cerul
liber, simbolizeaza lumea necunoscuta in care personajul urmeaza sa intre si In care se simte stingher.
Finalul ultimului capitol si, implicit, al intregului roman, exprima filosofia relativitatii timpului ce se
scurge ireversibil, ldsand in urma o viatd bogata in trairi si sentimente pure.

Amintiri din copilarie este un roman autobiografic, romanul formarii personalitatii unui tanar si
un bildungsroman care prezinta procesul educatiei si al experientei dobandite de Nica, lon Creanga fiind
scriitorul care realizeazd primul roman al copilariei taranesti din literatura romana.

Soacra cu trei nurori — la o lectura superficiala, povestirea pare a fi un basm constituit pe tema
geloziei mamei. Aceasta scriere a fost asezata printre basme, desi aproape nimic nu motiveaza acest fapt.
Povestea nu are elemente de facturd supranaturala, este mai curand o nuvela in care este relatatd o drama
rurald: razbunarea nurorilor pe soacra cea rea. Soacra este o baba negativa, asa cum sunt si cele din
Punguta cu doi bani, Fata babei si fata mosneagului. Dintr-o alta perspectiva, de factura mitologica,
baba reprezinta ,talpa Iadului”. Asimilarea acesteia cu talpa ladului {ine de o viziune mitologica, potrivit
careia raul este fundamentul lumii (in miturile cosmogonice, lumea ia nastere prin uciderea unei fiinte
negative); raul este simburele ascuns in inima lumii, iar baba echivaleaza cu ceea ce in mitologia indiana
se numea tamas.

Cei trei fii ai babei raman nediferentiati, iar in numele lor lucreaza nevestele. Gelozia babei este
generata de faptul cd nu vrea sa isi rdzvrateasca feciorii si de aceea ridica incd doud case In apropierea
celei batranesti. Soacra is1 terorizeaza nurorile, cerandu-le s munceasca pana la epuizare, chiar si
noaptea, amenintandu-le ca mai are inca un ochi, in ceafd, mereu deschis. Aducerea ultimei nurori in
casd echivaleaza cu un act de rupere a unui ciclu. Nora a treia este un vifor venit sa purifice miasmele
unei lumi statute, imbatranite si ale unei tiranii stupide. Din prima seard, nora cea mica introduce un
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element exploziv si salubru in casa toropita de tirania babei. Schimbarea incepe printr-un rasfat orgiastic,
dionisiac, cu vin vechi. Din acel moment nurorile nu au mai avut nicio zi buna cu soacra lor, atitudinea
nurorii mici transmitindu-se si celorlalte doua. In felul acesta, venise timpul ca haosul reprezentat de
baba sa se transforme in cosmos armonic. Normele vechi sunt inlocuite cu altele noi, aceastd noua
legislatie fiind asumata si de catre cei trei baieti deveniti, dupa moartea babei, barbati in adevaratul sens
al cuvantului. Baba este zdrobita de nurori, fiind izbita cu capul de peretele de la rasarit si apoi de peretele
dinspre apus. Este framantata cu picioarele, ii este strapunsa limba cu acul si presarata cu sare si piper
pentru a nu putea sa le spuna fiilor prin tot ce a trecut. Framantarea in picioare este un adevarat rit de
zdrobire ritualicd si care are intelesul unei tamaduiri — este vindecata de rautate. Limba este astfel
purificatd si cumintiti. In opera nu se spune ca baba a murit, moartea sa fiind doar sugerata. Baba este
asezatd pe un asternut curat ca sa isi aduca aminte de momentele cand a fost mireasa (este evidenta,
asadar, aluzia la moartea ca nuntd). Dupa aceea, sunt cautate mai multe lucruri necesare babei: toiagul
(care se pune in mana mortului); se pune la cale care gaina si care oaie vor fi date peste groapa. Pregatirea,
in aceste date ale ei, prefigureaza inmormantarea babei si cdldtoria acesteia spre lumea cealalta.
Incercarea babei de a le denunta pe nurori este tilmicitd de cea mai mica dintre ele drept testament.
Gesturile babei au fost interpretate drept o cruce — simbol care transforma gospodaria intr-0 imago mundi.

Desi Ion Creanga este considerat cel mai mare povestitor din literatura romand prin prisma
povestilor pe care le-a creat (povestile acestuia au fost scrise pentru a fi ascultate), scriitorul are meritul
de a fi realizat unul dintre cele mai importante basme ale literaturii romane si anume basmul cult Povestea
lui Harap-Alb.

Lumea basmelor este cu totul aparte, o lume supranaturala. Basmele reprezinta categoria estetica
a miraculosului / a fabulosului. Conventia basmului este acceptarea de catre cititori (si personaje) a altor
legi ale naturii decét cele ale lumii reale, obiective prin care supranaturalul poate fi explicat. Ei accepta,
incd de la Inceput (de la rostirea formulei a fost odata...), supranaturalul ca explicatie a intamplarilor
incredibile, fara corespondent in lumea reala. Supranaturalul nu provoaca cititorului reactii de uimire, de
teamd sau acea ezitare specificd fantasticului propriu-zis, ci delectarea. ,.In cadrul miraculosului
elementele supranaturale nu provoaca vreo reactie particulard nici personajelor, nici cititorului. Nu
atitudinea fatd de evenimentele relatate este caracteristica miraculosului, ci insdsi natura acestor
evenimente” (Tzvetan Todorov, Introducere in literatura fantastica).

Definitia pe care G. Calinescu o da basmului, ,,0glindire a vietii in moduri fabuloase”, se
concretizeaza in cazul realismului taranesc al lui Ion Creanga, prin tendinta hiperbolizanta si imaginea
carnavalesca a lumii, care, sub efectul unei culturi populare a rasului, conduce ,,la edificarea unei lumi
pe dos, adevarata a doua lume, parodie a celei reale” (Zoe Dumitrescu-Busulenga, Receptarea lui
Creangd azi).

Viziunea lumii pe dos, realizatd in universul de fictiune din basmul lui Creanga, este exprimata
in monologul lui Ochila, gigantul tovaras al eroului: ,,...deasupra capului meu vad o multime nenumarata
de vazute §i nevazute; vad iarba cum creste din pamant; ... copacii cu varful in jos, vitele cu picioarele
in sus i oamenii umbland cu capul intre umere...”. Portretul lui Ochila pare si un portret satiric al
scriitorului, Tnzestrat cu darul unic de a vedea altfel lumea: ,, ma rog, unu-i Ochila pe fata pamantului,

’

care vede toate si pe tofi altfel de cum vede lumea cealalta...”.
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Titlul basmului este oximoronic, harap insemnand negru; opozitia celor doua culori exprima
opozitia dintre profan si sacru. Drumul si incercarile la care este supus Harap-Alb au intelesul unei
initieri. Drumul sdu pentru a deveni Imparat este un drum spiritual, un drum de purificare si perfectionare,
un drum cétre centru. Numai fiul cel mic al imparatului are curajul de a lupta cu ursul care {i iese in cale
la un pod. Spanul — care 1i schimba numele feciorului de imparat si care il face sluga lui — reprezinta ceea
ce este mai rau si mai urat intr-un om. Faptul ca Spanul 1i schimba numele eroului dupa ce acesta coboara
in fantand se poate interpreta ca o initiere in cadrul careia neofitul, trecut prin moarte (coborarea in
fantana) si inviere (iesirea din fantand) primeste un alt nume. Initiatului i se schimba numele, iar initierea
presupune o coborare in lumea de jos — cea a umbrelor, cea a mortii. De asemenea, coborarea in fantana
poate echivala cu un botez in cadrul céruia botezatorul este un ins diabolic (Spanul).

Odata ce fiul de imparat devine Harap-Alb el se afld in slujba Spanului, acesta din urma
supunandu-1 la diferite probe, una dintre ele fiind si secventa aducerii salatei din gradina ursului. Pentru
a izbandi, eroul std o zi si 0 noapte in casa Sfintei Duminici. Adadpostirea personajului in casa Sfintei
Duminici are si ea semnificatia unei necesare initieri. In realitate, perioada unei initieri este mult mai
mare; scurtarea, in basm, a acestei perioade se datoreaza faptului ca

povesica ]ui . basmul utilizeaza un alt timp decat cel real (de exemplu, eroul creste

}(arap'alb intr-un an cati altii in zece).
¢ : Obligatia de a obtine salata din gradina ursului are la baza credinta
ca pentru a dobandi puterea unui animal de care depinde existenta sa
ulterioard, eroul trebuie sd posede ceva care apartine respectivului
animal. In incercarea sa, Harap-Alb trebuie si se imbrace intr-0 piele
de urs, asa cum 1i spune Sfanta Duminica, ceea ce echivaleaza cu o
inghitire simbolica a eroului de catre animalul respectiv (un animal
totemic). Faptul ca ursul a fost un animal totemic este dovedit de
apelativul actual si astazi —,,mos” (mos Martin). Cuvantul ,,mos” este
o reminiscentd a calitatii mitice a ursului de animal strdmos (prin

inghitire, neofitul este dus in lumea strdmosilor). Pentru a ajunge in
gradina ursului, eroul imbraca o piele de urs, iar pentru a iesi trebuie
sd si-0 scoatd. Adormirea ursului este simbolul unei imbunari a lui, a transformarii sale intr-un ,,personaj
benign”; cand efectul somniferului dispare, Harap-Alb 1ii scoate pielea si fuge pana la casa Sfintei
Duminici. Aruncarea pielii are in basme si o altd semnificatie: obiectul aruncat inapoi (peria, oglinda)
devine un obstacol 1n calea urmaritorului. Salata (adicd detinerea unui lucru care ii apartine ursului) ii
conferd eroului puteri magice.

Vianarea cerbului nizdriavan reprezinti o a doua incercare definitorie pentru Harap-Alb. In
mitologie, cerbul este prin excelentd un animal solar (avea in frunte o piatra care strilucea ca soarele. In
vechile credinte, soarele era considerat un cerb 1n flacari care fuge pe cer). Protagonistul basmului gaseste
rezolvarea situatiei tot cu ajutorul Sfintei Duminici, care isi pastreaza rolul de initiator. Harap-Alb
primeste de la Sfanta Duminica obrazarul (masca) si sabia lui Statu-Palma-Barba-Cot. El se mascheaza
cu obrazarul si va tdia gatul cerbului ndzdravan cu sabia. Palosul se asimileaza cu bagheta magica a zeului
Hermes, pe care a primit-o de la Apollo (zeul soarelui), iar masca pe care si-o asaza pe fata pe tot timpul
vanarii cerbului reprezintd moartea simbolica a lui Harap-Alb. Sabia si obrazarul apartin lui Statu-Palma-
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Barba-Cot, deoarece acest personaj este o faptura chtonica a pamantului — nu este lipsita de semnificatii
nici baia pe care eroul, la sfatul Sfintei Duminici, o face in sangele cerbului. Astfel, solarizarea sa este
deplina.

Dupi cea de-a treia proba, prinderea fetei lui Ros Imparat, Spanul, voind si scape de Harap-Alb,
ii taie gatul. Calul nazdravan zboara imediat si aduce apa moarta si apa vie, eroul fiind stropit mai intai
cu apa moarti si apoi cu apa vie. In basme, apa moarta daruieste moarte definitiva trupului, iar sufletului
ii daruieste dreptul de a intra Tn imparatia umbrelor. Apa moarta il ucide pe erou pana la capat, il
transforma intr-un mort definitiv (nu mai raméane viu nimic din cel ce a fost); pentru renastere este nevoie
ca nimic din ipostaza veche sa nu mai dainuie. Pentru a-I readuce pe erou in lumea viilor el este stropit
cu apa vie. Astfel, este readus, ca initiat, In lumea celor vii unde el va duce o viatd noua, situata pe un alt
palier, spiritual, al existentei. Nunta si schimbarea statului social (devine imparat) confirma maturizarea
eroului.

In basm, conflictul dintre bine si rdu se incheie prin victoria fortelor binelui. Personajele,
purtdtoare ale unor valori simbolice si ale unor functii specifice basmului, se polarizeaza in jurul acestor
notiuni si al personajelor care le personifica: protagonistul si antagonistul.

Harap-Alb nu are puteri supranaturale si nici insusiri exceptionale (istetime, darzenie, vitejie), dar
dobandeste prin trecerea probelor o serie de calitati psiho-morale / valori etice (mila, generozitatea,
bunatatea, curajul, prietenia, respectarea juramantului) necesare unui Tmpdrat, in viziunea autorului.
Numele personajului reflecta conditia duala: rob, sluga (Harap) de origine nobila (Alb), iar sugestia
cromatica alb-negru, traversarea unei stari intermediare (initierea), intre starea de inocenta / naivitate si
invierea spirituald a celui ce va deveni Imparat.

Raul nu este intruchipat de fapturi himerice, antagonistul fiind omul insemnat (personajul perfid),
de o inteligentd vicleand, cu doud ipostaze: Spanul si Imparatul Rosu. Spanul nu este doar o intruchipare
a raului, ci are si rolul initiatorului, este, cu alte cuvinte, un rau necesar. De aceea, calul nazdravan nu il
ucide inainte ca initierea eroului sa se fi incheiat: ,,Si unii ca acestia sunt trebuitori pe lume cateodata,
pentru ca fac pe oameni sa prinda la minte...”. Nu doar naratorul, ci si personajele par a avea cunostinta
de scenariul initiatic pe care trebuie sa il traverseze protagonistul.

In concluzie, Ion Creanga este un autor cu o importanti activitate literard, realizand atat povesti,
romane, cat si basme culte. Operele literare analizate in cadrul acestui studiu demonstreaza capacitatea
scriitorului de a se adapta fiecarei specii in parte, de a respecta conventiile de redactare. Prin operele
realizate, Creanga ramane in literatura romana un clasic veritabil.
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EDUCATIA INTERCULTURALA - FORMA DE PROMOVARE A CULTURII
NATIONALE iN SCOALA
- studiu de specialitate -

Profesor inv. primar - Badulescu Angela
Scoala Primara ,, Joan Rizescu’’- Cersani, com. Suseni, Arges

De-a lungul istoriei, atat in Romania, precum si in multe tari din sud-estul Europei, au avut loc
confruntiri de culturi, cand transformari repetate i-au afectat viata sociald, politica si culturala. In special
Banatul si Transilvania au acumulat o experienta interculturala foarte bogata. Aceastd experienta trebuie,
totusi, privita prin prisma noii ordini, mai precis dezvoltarea Europei, precum si resurgenta conflictelor
interetnice in Intreaga regiune.

Redescoperirea interculturalitatii, constituie singura instantd de reflexie colectivd pentru
identificarea unor noi instrumente de constituire a unei lumi in care diferentele sa nu mai fie privite ca
handicap, ci ca potential valoros pentru un nou tip de unitate in diversitate. Diversitatea culturala
inseamna bogatie si ar trebui pastratd Intocmai. Dar aceastd diversitate nu trebuie sa submineze sansele
unei vieti civice in cadrul unei civilizatii coerente consolidata de solidaritatea membrilor sai. Diferite
grupuri socio-culturale traiesc intr-un spatiu fizic comun, fara a-si propune in mod explicit s comunice
si sd coopereze. Vointa comuna de a plasa o culturd mai presus de puterea statului sau de interesele unui
grup social unifica multiculturalismul cu universalismul european.

Interculturalismul implica intelegerea, aprecierea si valorizarea culturii proprii, la care se adauga
respectul bazat pe o informare autentica si pe constituirea curiozitdtii fata de cultura etnica a celuilalt.
Intelegerea adecvati a culturalismului trebuie si porneasci de la viziunea diferitd pe care acesta o
propune chiar asupra conceptului de cultura.

Cultura exista in cadrul fiecarui grup uman. Omul, oricine ar fi, este creator de cultura. Cultura
este insasi familia, controlul politic, explicatia originilor si a funtionarii universului, teoriile lor despre
manipularea supranaturalului, dar in acelasi timp este dansul lor, cantecele, miturile si obiceiurile
strabune. Ea nu se consuma decéat in cadrul vietii din interiorul grupului si se transmite din generatie in
generatie.

Cultura reprezinta pentru membrii societatii ceva normal, de care nu-si dau seama decat atunci
cand intrd in contact cu culturi diferite. Nici un om nu poate fi considerat fiinta sociala, ca membru al
unei societati daca nu apartine unei culturi. O culturd nu se limiteaza doar la elementele de suprafata:
literatura, muzica, dansuri, obiceiuri culinare si vestimatie, ci are in vedere si concepte privind prietenia,
frumusetea, modestia, ideile despre cresterea copiilor, modele de luare a deciziilor, de solutionare a
problemelor, distributia rolurilor in relatie, preferinta pentru cooperare sau competitie, etc.

La intersectia dintre culturi apare interculturalitatea. Ea poate deveni o finalitate atunci cand sunt
sesizate transformarile nefiresti sau comportamentele nefaste la acest nivel de intersectare a culturilor.
Problematica lumii contemporane a generat in sfera culturii, politicii si educatiei un numar de imperative
cum ar fi: salvarea mediului, apararea pacii. Aceste imperative se regasesc sub forma de recomandari si
rezolutii adoptate de ONU, UNESCO, CONSILIUL EURORPEI.
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Astfel problematica lumii contemporane este prezenta in noile tipuri de educatii sau ,,noile educatii”.
In programele UNESCO figureazi unsprezece exemple de ,,noi educatii”, printre care se numiri si
educatia interculturald, care poate s imbrace mai multe forme, sa ia mai multe directii: etnica, religioasa,
profesionald, rasiala, etc.

Educatia interculturala urmareste:

v Reducerea factorilor de tensiune si conflict in zone multiculturale;

v Eliminarea ideilor preconcepute, a miturilor precum si a diversiunilor interetnice prin

aprofundarea cunoasterii reciproce autentice;

v Inlaturarea stereotipurilor legate de etnie si confesiune prin contactul direct, nemijlocit cu

elementele caracteristice celuilalt;

V' Pregatirea unor generatii capabile de promovarea si dezvoltarea unor relatii armonioase intre

comunitatile entice si confesionale;

v" Crearea unui cadru firesc de dialog intre copii de diferite nationalitati si confesiuni;

v" Deschiderea spre acceptarea diferentelor entice(limba, obiceiuri, traditii), etc.

Diversitatea culturala este o realitate necesara a fi fructificata si in mediul scolar. Pentru a satisfice
cu success scopurile unei educatii interculturale la nivelul varstei scolare, curriculumul trebuie sa asigure
un loc cert diversitatii in structurile sale, sd-i faca vizibili pe minoritari si sa dezvolte capacitati
interculturale in randul tuturor. In acest demers, noi, invatitorii trebuie si apeldm la diverse strategii de
redimensionare interculturald a unitatii noastre de Invatamant.

In invatimantul scolar familiarizarea majorittii cu limba, cultura, traditiile minoritatilor revine
invatatorilor. Ei trebuie sa fie persoane deschise spre toti copiii, indiferent din ce familii provin acestia
din punct de vedere etnic, religios, social. In atingerea obiectivelor propuse apelim la metode specifice
educatiei moderne bazate pe cooperare, comunicare, echitate. Este bine ca toti copiii sa vina in contact
si sd cunoasca si aspecte legate de alte culturi.

Dar pentru o buna convietiuire, pentru a se preveni si evita conflictele interetnice si de altd natura
este necesara implementarea educatiei interculturale inca de la gradinita, prin promovarea tolerantei, a
bunei intelegeri si egalitatii de sanse intre membrii aceleiasi comunitati.

In acest context sunt tot mai numeroase ocaziile de implementare si derulare a proiectelor, prin care
grupuri de copii, dar si invatatori se implica in actiuni specifice, bine structurate, bazate pe principii
pedagogice temeinic studiate, elaborate si indeajuns experimentate si aplicate in timp.

In cadrul unitatii noastre am implementat proiecte ca: ,,Sa pdstrdam datinile si obiceiurile stribune”,
,,Copil catine suntsieu”, , Unitate si diversitate’’, ,,Copilul in pas cu anotimpurile ’, care promoveaza
cunoasterea culturii si traditiilor nationale prin crearea de facilitati pentru cresterea continutului cultural
in randul copiilor, cum ar fi: culegerea de informatii si materiale care sa reflecte cultura si provenienta
etnicd, confesionald, cunoasterea obiceiurilor si traditiilor legate de sdrbatori religioase si laice,
respectarea unor reguli de convietuire sociald, respectarea mediului natural de viata, cunoasterea si
respectarea valorilor nationale.

Prin derularea acestor proiecte ne dorim sa formam anumite valori si sd conturam atitudini viitoare
in privinta educatiei interculturale implicite, aducand astfel urmatoarele beneficii copiilor:
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Dezvoltare si evolutie personala;

e Constiinta si incredere in fortele proprii;

e Abilitati de comunicare cu copiii minoritari;

e Largirea orizontului de cunoastere;

e Deprinderea tolerantei si a intelegerii;

e Constientizarea faptului ca fiecare are de adus o contributie valoroasa;

e Cunoasterea si intelegerea diferentelor entice, culturale si sociale;

e Libertatea de a-si exprima propriile opinii.

De asemenea, in cadrul acestor proiecte, noi Invatatorii avem un rol important in crearea unei
atmosfere prietenoase, , pline de respect, atat intre copii cat si intre parinti. Copiii vor invata sa fie
deschisi, sd cunoasca activitatea, traditiile si obiceiurile altor copii, sa fie toleranti, sa respecte unicitatea
si diversitatea de opinii, sa fie asertivi.

Antrenand copiii 1n activitdti complexe, curriculare si extracurriculare, formdm anumite valori si
atitudini la nivelul fiecarui individ.

DEVELOPING STUDENTS’ CREATIVITY IN VLE

Profesor - Cristina Gabriela David
,, Traian” Theoretical High School, Constanta

“Tell me — | might forget, show me — | might remember, involve me and I shall understand”
(Chinese proverb)

Learning-by-doing is generally considered by teachers and
students alike the most effective way to learn. The Internet and a
variety of emerging communication, visualization, and simulation
technologies now make it possible to offer students authentic
learning experience ranging from experimentation to real world
problem-solving.

Students say they are motivated when directly involved as
they often express a preference for doing rather than listening. The
virtual learning environment (VVLE) puts activities, productivity and
creativity of students in the forefront, with a lot of room for students’
initiative. It stimulates effective and efficient learning, based on
student motivation. The aim of using such an environment is to
facilitate the development of capabilities of the student in a task domain. The difference between other
constructivist environments and what virtual environments potentially offer can be described as making
students active, but also actors (members and contributors of the social and information space). They are
acting agents who assert their creativity in the process of learning and assume considerable responsibility
for determining what they wish to accomplish. The role of the teacher is to trigger and support student
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enterprise as it manifests itself, often in unexpected ways. The role of the computer is to ensure that
mediational facilities are available to support and enhance students’ efforts.

Certain combinations of technological resources offer teachers an opportunity to use teaching
strategies involving improvisation and the repurposing of language events (student-made video clips,
student publication, and classroom discussion). The new partnership between teaching and technology
is in fact redefining language learning and altering the notion about how best to create suitable
environments for language acquisition in academic settings. This is still one of the challenges that most
of the teachers face. Therefore, in an attempt to stimulate students’ creativity and originality, to make
teaching more appealing and up-to-date some teachers search for entertaining and engaging means that
could be easily and purposefully used by students of different ages. Having to choose from such a wide
range of possibilities, which the Internet is now providing, is surely no easy task but if we take into
consideration the students’ interests and are willing to give it a try, the results will be worth the effort.

Encouraging creativity in a learning process can be achieved by creating an environment that
‘sparks creativity’, connecting experiences to new ideas, providing new ways of looking at the
surrounding world, critically analysing pre-existing knowledge, designing multiple pathways for one
goal and, facilitating a deeper understanding of an issue. Although strategies aimed at encouraging
creative thought in students vary, they all tend to include one dominant theme: the need to develop an
environment where students can explore, rationalise, combine, and share ideas. The development of such
an environment can benefit greatly from the deployment of ICT.

The new technologies have the potential to particularly impact on the way students develop their
analytical, communication, and literacy skills. The preference for using familiar everyday technologies
would suggest that students are more likely to choose to participate in a virtual environment activity than
listen to a traditional lecture, or simply read a textbook. These applications have shifted the way users
seek information, and create and connect knowledge. Evolution in communication practices suggests that
developments for pedagogy need to address what it means to be educated in our times so as to avoid
“yesterday’s education for tomorrow’s kids’. Continuous technological changes mean that learners today
need to develop, on the one hand, positive attitudes towards change and, on the other hand, adaptability
throughout their whole future life.

Current and forthcoming cohorts of students are already at home, and at a very young age,
exploring new technologies and changing their ways of retrieving and accessing information, of
appropriating technologies, of understanding and exploring. These changes have an impact on their
cognitive skills and on their meaning-making. Therefore, current educational systems need to adopt new
methods and formats that are suitable for present and future learners, that grasp and expand students’ low
concentrations spans, that provide them with interesting, up-to-date and engaging materials. Fostering
creativity also requires an active mode of learning, and consequently a new teaching format, where the
teacher is a coach and supporter and learners are empowered to take ownership of their own learning
processes.
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SUNT STRATEGIILE DIDACTICE INTERACTIVE O CALE DE OPTIMIZARE S1
O SURSA DE CONSTRUIRE A PROPRIEI CUNOASTERI iN VIZIUNEA
PEDAGOGIEI POSTMODERNISTE?

Profesor-Valentina Cosmina Bran

Colegiul Tehnic Dinicu Golescu, Bucuresti

“Pedagogia moderna nu cauta sa impuna nici un fel de retetar rigid, dimpotriva, considera ca
fixitatea metodelor, conservatorismul educatorilor, rutina excesiva, indiferenta etc. aduc mari
prejudicii efortului actual de ridicare a invatamdntului pe noi trepte,; ea nu se opune in nici un fel
initiativei §i originalitatii individuale sau colective de regdandire si reconsiderare in spirit creator a
oricaror aspecte care privesc perfectionarea si modernizarea metodologiei invatamantului de toate
gradele. In fond creatia, in materie de metodologie, inseamnd o necontenitd cautare, reinnoire gi
imbunatatire a conditiilor de munca in institutiile scolare.” (loan Cergit)

Ce inseamna invatarea interactiva? Raspunsul este dat de faptul ca astazi, elevii sunt invatati sa

isi construiasca cunoasterea prin intermediul propriei intelegeri, caci nimeni altcineva nu poate face asta
in locul lor. Nu trebuie insa sa credem ca, daca isi construiesc singuri cunoasterea, ei raman izolati; aici
intervine profesorul, educatorul care incurajeaza interactiunea sociald, invatarea activa care permite
tranferul cunostintelor in noi context, iar aceasta este de fapt adevarata educatie, cea interactiva.
Nu numai cercetarea, dar si experientele cadrelor didactice cu metodele colaborative evidentiaza efectul
benefic al interactiunii elevilor. Gruparea si sarcinile in care membrii grupului depind unul de celalalt
pentru realizarea rezultatului urmarit arata ca elevii se implica mai mult in invatare decat in abordarile
frontale sau individuale. Pe de o parte, odata implicati, elevii isi manifesta dorinta de a impartasi celorlalti
ceea ce experimenteaza, iar aceasta conduce la noi conexiuni 1n sprijinul intelegerii. Pe de alta parte,
elevii acced la Intelegerea profunda atunci cand au oportunitati de a explica si chiar preda celorlalti colegi
ceea ce au invatat.

Strategiile didactice interactive reprezinta caile folosite in scoald de catre profesor in a-i sprijini
pe elevi sa descopere viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta. Ele sunt totodatd mijloace prin care se
formeaza si se dezvolta priceperile, deprinderile si capacitatile elevilor de a actiona asupra naturii, de a
dezvoltandu-si personalitatea.

Invitarea in grup exerseazi capacitatea de decizie si de initiativa, dd o notd mai personald muncii,
dar si o complementaritate mai mare aptitudinilor si talentelor, ceea ce asigura o participare mai vie, mai
activa, sustinuta de foarte multe elemente de emulatie, de stimulare reciproca, de cooperare fructuoasa.

Interactivitatea presupune atdt cooperarea definita drept forma motivationala a afirmarii de sine,
incluzand activitatea de avansare proprie, in care individul rivalizeaza cu ceilalti pentru dobandirea unei
situatii sociale sau a superioritatii, cdt §i competitia care este o activitate orientata social, In cadrul careia
individul colaboreaza cu ceilalti pentru atingerea unui tel comun. Ele nu se sunt antitetice; ambele implica
un anumit grad de interactiune, in opozitie cu comportamentul individual.
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In conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativa, generand un

comportament contagios si o stradanie competitiva; in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de
probleme, obtinerea solutiei corecte e facilitata de emiterea de ipoteze multiple si variate.

Interactiunea stimuleaza efortul si productivitatea individului si este importantd pentru

autodescoperirea propriilor capacitati si limite, pentru autoevaluare. Existd o dinamica intergrupald cu

influente favorabile in planul personalitatii, iar subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili sa aplice si

sa sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe, invatand in acelasi timp mai temeinic decat in
cazul lucrului individual.

In acest fel se dezvolta capacitatile elevilor de a lucra impreuna ce se constituie intr-o componenta

importantd pentru viata §i pentru activitatea lor profesionald viitoare:

v
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Concluziondnd, putem stabili urmdtoarele avantaje ale interactiunii:

in conditiile Indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativa, generand un
comportament contagios si o stradanie competitiva; in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea
de probleme, obtinerea solutiei corecte e facilitata de emiterea de ipoteze multiple si variate;
stimuleaza efortul si productivitatea individului;

este importantd pentru autodescoperirea propriilor capacitati si limite, pentru autoevaluare;
exista o dinamica intergrupala cu influente favorabile in planul personalitatii;

subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili sa aplice si s sintetizeze cunostintele in moduri
variate si complexe, invatand in acelasi timp mai temeinic decat in cazul lucrului individual;
dezvolta capacitatile elevilor de a lucra impreuna - componenta importanta pentru viata si pentru
activitatea lor profesionala viitoare;

dezvolta inteligentele multiple;

stimuleaza si dezvolta capacitafi cognitive complexe (gandirea divergentd, gandirea critica,
gandirea laterala — capacitatea de a privi si a cerceta lucrurile in alt mod, de a relaxa controlul
gandirii);

munca in grup permite impdrtirea sarcinilor §i responsabilitatilor in parfi mult mai usor de
realizat;

timpul de solutionare a problemelor este de cele mai multe ori mai scurt in cazul lucrului in grup
decat atunci cand se incearca gasirea rezolvarilor pe cont propriu;

cu o dirijare adecvata, invatarea prin cooperare dezvolta si diversifica priceperile, capacitatile si
deprinderile sociale ale elevilor;

interrelatiile dintre membrii grupului, emulatia, sporeste interesul pentru o tema sau o sarcind
datd, motivand elevii pentru invatare;

lucrul in echipa ofera elevilor posibilitatea de a-si impartasi parerile, experienta, ideile, strategiile
personale de lucru, informatiile;

se reduce la minim fenomenul blocajului emotional al creativitatii;

grupul da un sentiment de incredere, de siguranta, antrenare reciproca a membrilor ce duce la
disparitia fricii de esec si curajul de a-si asuma riscul;

interactiunea colectiva are ca efect si educarea stapanirii de sine si a unui comportament tolerant
fata de opiniile celorlalti, infrangerea subiectivismului si acceptarea gandirii colective.
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UTILIZAREA APLICATIILOR/ A PLATFORMELOR DE E-LEARNING iIN
DEMERSUL DIDACTIC

- Studiu de specialitate —

Profesor inv. primar - Anda Mihaela Manea
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Profundele transformadri innoitoare pe care le-a presupus desfdsurarea online a activitatii
didactice pe perioada pandemiei vor avea efecte considerabile
asupra stiintelor educatiei, asupra statutului si a rolului cadrelor
didactice si a procesului educativ ai carui agenti sunt, si, implicit
asupra subiectilor sai, elevii.

Discutiile privind desfagurarea procesului educativ
institutionalizat in cadrul orelor virtuale, In Romania, s-au axat
mai ales pe partea tehnica a problemei: ce mijloace tehnice au
la dispozitie profesorii, dar si elevii, pentru a face saltul necesar
obtinerii rezultatelor scontate, de data aceasta, in conditii cu
totul noi si necunoscute. Aceasta a fost, insd, problema cea mai mica din intreaga ecuatie. Marea
provocare a insemnat schimbarea intregii paradigme de predare care a cazut in sarcina cadrelor didactice,

fara ca acestea sa fi avut o pregatire prealabild, si care, in mare parte, au realizat-0 prin eforturile
personale.

Pe multi dintre profesorii romani, aceastd perioada de restrictii din pandemie i-a prins putin
pregdtiti in cunoasterea mediului virtual, si, si mai putin, in utilizarea mijloacelor, aplicatiilor sau
platformelor educationale virtuale in desfasurarea cursurilor scolare.

Legislatia din Romania care ar fi trebuit sa reglementeze noul context de invatare nu a intervenit
la timp si concret pentru buna organizare a invatamantului la distanta. Ar fi trebuit, dincolo de asigurarea
infrastructurii tehnice si initierea cadrelor didactice in folosirea acesteia, definite clar conceptul de
invatare flexibila si ce presupune aceasta, sub toate aspectele sale. Fiind vorba despre diferite perspective
de abordare a procesului de educatie ar fi trebuit, la nivel national, stabilite modul cum poate fi
structuratd o lectie/ activitate didactica sau extrascolard in mediul online, aspecte privind centralizarea
solutiilor, (aplicatii, tehnologii etc.), pentru invatarea online, modalitatile de participare ale elevilor si
profesorilor, ce obligatii au si ce se intdmpla daca nu si le respectd, conducand la identificarea de solutii,
oportunitati, strategii, prin care directiile scopului lectiei, (pe termen scurt),/ idealului educational, (pe
termen lung), sa fie atinse pentru implinirea acestuia.

Conditia profesorului/ elevului ,,reali” care activeaza intr-o clasa ,,virtuala”, de care ar fi trebuit
sd se tind cont, a reclamat, cel putin din partea cadrelor didactice, care au fost nevoite sa se adapteze din
mers, un proces de invatare, de achizitionare de noi cunostinte, de noi moduri de a lucra, ceea ce se
inscrie 1n sfera conceptuald a termenilor formare/ dezvoltare profesionala si inovatie.

Pentru mine oportunitatea de a-mi imbogati cunostintele si a-mi dezvolta abilitatile digitale pentru
a-1 sprijini pe copii sd foloseasca dispozitivele digitale intr-un mod inteligent si echilibrat, a fost prilejul
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1deal de a jongla, in functie de lectie, de tipul si continutul ei, cu diversele aplicatii care pot Imbunatati
nivelul competentelor specifice ale elevilor, fara a ignora componenta psiho-emotionala care insoteste
permanent acest proces laborios si de a carui reusita depinde.

Implicata in acest proces de perfectionare/ inovatie, care pune in discutie ,,pedagogia traditionala”
si observand ca ,,noul mediu de lucru”, clasa virtuald, are o influentd asupra modului de a preda, iar elevul
imi devine din receptor al cunostintelor un partener de ,,dialog”, uneori mai bine cunoscator al utilizarii
device-urilor, rolul meu de coordonator al intregului proces virtual de concretizare a scenariului didactic
a fost pe cat de important, pe atdt de motivant, pentru ceea ce Inseamna perfectionarea mea in
tehnologizarea activitatilor didactice.

Ritmul accelerat de dezvoltare atat al tehnologiei cat si al aplicatiilor care o folosesc este un
factor determinant pentru persoanele implicate in educatie. Pentru sustinerea elevilor nostri si punerea
bazelor solide pentru viitorul lor este esential sd credam contexte de invatare care iau in considerare si pun
in valoare caracteristicile nativilor digitali pentru a ii pregéti pentru viata secolului XXI, constient si
responabil, inventiv si captivant.

Conducand clasa a IV-a in scoala in care lucrez si avand elevi cu care colaborez foarte bine ai
caror parinti s-au asigurat cd au dispozitivele necesare am putut introduce in lectiile online activitati
avand ca suport diverse aplicatii online si platforme diferite de e-learning. Elevii mei au fost pe cat de
curiosi, pe atat de doritori sd-si dovedeascd nivelul Insusirii unor cunostinte, dacd am folosit tehnica
clasei inversate, in care copiii Invata teoria acasa, de unii singuri, apoi in timpul lectiei, desfasuram, mai
degraba, o dezbatere interactiva, s-au ,,intrecut” cu placere in jocurile didactice de tip online, sau au
completat scheme ale unor lectii ce presupuneau insusirea unor cunostinte colaborand in cadrul unor
grupe ,,virtuale” obtinute cu ajutorul optiunii ,,break rooms”, lucrand pe zoom.

Interactivitatea pe care trebuie sd o ai cand sustii lectii online este mult mai ,,mare” decat 1n clasa,
astfel ca sunt importante atdt momentul integrarii in lectie a diferitelor aplicatii, combinarea cit mai
judicioasa a lor, diversitatea modalitatilor de a rezolva sarcini in aceste aplicatii, de la cele de tip
chestionar, la cele de tip test cu afisarea procentului performantelor realizate. Mi-am incurajat permanent
elevii, le-am oferit feedback la timp si am purtat discutii personal, folosind chat-ul privat pentru a corecta
sau Tmbunatati anumite aspecte ale muncii lor.

Prin activitatea transdisciplinard publicatd pe platforma livresq, https:/library. livresg.com
[details/5fd49cbf4395010007969cce, desfasurata cu elevii cu ocazia Zilei Nationale a Romaniei, le-am
oferit prilejul elevilor sa invete despre istoria noastra prin secvente interactive si jocuri online cu usurinta
si placere, (Aria curriculara: Om si societate, Disciplina: Istorie, clasa a IV-a).

Demersul didactic publicat la adresa de mai sus poate fi urmadrit atat de cadre didactice, caci el
contine atat partea metodologica pe care o presupune transcrierea lui pe hartie, dar si de elevi, care pot
lucra atat in echipe, (in etapa Asigurarii retentiei, https://ro.padlet.com/andamanea2/9ngl6j0a0tmd7ez),
dar si frontal si individual, (etapa Activitatilor individuale, in care competenta cheie - Istorie - 1.1.
Ordonarea cronologica a unor evenimente din viata familiei, a faptelor prezentate intr-o situatie de
invatare-,este aplicata de catre elevii care ,,se joaca” pe https://learningapps.org/display?v=pt61luhgqw520
sincron sau asincron.

Cadrul didactic trebuie sa aiba ,,mand de fier” in dirijarea orei ,live”, cdci elevul, avand la
dispozitie atatea ,,tentatii”” sub forma aplicatiilor online, pe care le poate accesa independent de profesor,
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poate inainta singur in lectie si poate omite/ pierde anumite momente/ informatii, chiar fara sa vrea. Nu
se poate, nsd, Intdmpla acelasi lucru la finalul lectiei, (etapa Obtinerii performantei), cand elevii, pentru
a ajunge la finalul Chestionarului online, trebuie sa aleaga raspunsul corect din grild. Un raspuns gresit
ii ,,tine pe loc”, astfel cd le ofer sansa sa fixeze mai bine cunostintele si sa treaca la intrebarea urmatoare,
numai daca au raspuns corect, (invatd mai bine din propriile greseli!).

Daca pentru etapa Actualizarii cunostintelor elevii vizioneaza un film, ceea ce faceau deja si in
clasa in cadrul altor ore, (https://www.youtube.com/watch?v=gFCrn8ST3P8&feature=youtu.be),
interactivitatea cu Matematica se realizeaza cu ajutorul extensiei Google, Jamboard, calculul matematic
putand fi corectat ,,live”, vizand competenta cheie ,,2.4. Efectuarea de adunari si scaderi de numere

naturale in concentrul 0 - 1 000 000 sau cu numere fractionare”.

Metodele folosite sunt diverse: de la interpretarea vocala - Interdisciplinaritate Muzica si miscare:
auditie/ interpretare a cantecului patriotic ,,Pe-al nostru steag e scris Unire”-, (cantecul se poate audia pe
masura ce se lucreaza in continuare, ca fundal sonor, asigurand si o invatare rapida si sigurd a acestuia),
la jocul didactic, problematizare si evaluare individuala, ca in momentul evocarii personalitatilor istorice
importante in realizarea Marii Uniri, folosind aplicatia https://create.kahoot.it/details/marea-unirii-1-
decembrie-1918/ee4b1743-5196-4720-ad49-241de34b487c.

Pentru elevii care vor sa afle mai multe si sa aprofundeze subiectul am inclus 1n lectie un moment
de vizita virtualda in Muzeul Virtual al Unirii, http://mvu.ro/, activitate care le aminteste de inceputurile
acestei perioade de pandemie, In care am avut prilejul de a vizita online muzee din tard si din lume,
activitate care le-a facut mare placere.

Pentru cadrul didactic un astfel de demers presupune o munca laborioasa, dar satisfactiile sunt pe
masurd, mai ales cand elevii abia asteaptd o noud lectie de acest gen.
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FAMILIA SI SCOALA — PARTENERI N EDUCAREA SI iNDRUMAREA
COPILULUI CATRE O PROFESIE

Profesor - Elena-Claudia Medintu
Scoala Gimnaziala Nr. 195, Bucuresti

Educatia este un fenomen social de transmitere a experientei de viata a generatiilor adulte si a
culturii catre generatiile de copii si tineri, In scopul pregatirii lor pentru integrarea in societate.

Factorii institutionali ai educatiei sunt scoala, familia, biserica, armata, s.a. Totul educa: oamenii,
lucrurile, fenomenele, dar In primul rand si in cea mai mare masura - oamenii. Intre acestia, primul loc il
ocupa parintii si educatorii.

Scoala este institutia sociala in care se realizeaza educatia
organizata a tinerei generatii. Ea este factorul decisiv pentru formarea unui
om apt sd contribuie la dezvoltarea societitii, sa ia parte activa la viata, sa
fie pregatit pentru munca. Procesul de Invatamant este cel care confera
scolii rolul decisiv in formarea omului. Misiunea scolii este aceea de a
contribui la realizarea idealului educativ impus de cerintele vietii sociale.
Procesul de educatie din cadrul scolii este indrumat si condus de persoane
pregatite in mod special pentru acest lucru. Menirea scolii nu este doar

aceea de a inzestra elevii cu un bagaj de cunostinte cat mai mare, ci si de
a le stimula calitatea de om. Ora de dirigentie este cea In care ne putem
apleca asupra acestei laturi. Tot In aceastd ord, se urmareste valorificarea abilitatilor de interrelationare,
de asumare a responsabilitatilor, de cultivare a capacitatii de a lua o decizie corecta, de descoperire a
propriilor interese si aspiratii spre formarea scolara si profesionala ulterioara. Scoala a ramas punctul de
a studiilor, de detectare a intereselor profesionale si a aptitudinilor, de discutare a criteriilor dupd care
elevii 151 decid viitorul si a ponderii de implicare a pdrintilor in alegerea scolii si a profesiei pe care copiii
intelectuale.

Ajungem astfel la un alt factor care contribuie la educarea copiilor si care este familia. Familia
exercitd o influenta deosebit de adanca asupra copiilor. O mare parte dintre cunostintele despre natura,
societate, deprinderile igienice, obisnuintele de comportament, elevul le datoreaza educatiei primite in
familie. Rolul familiei este foarte important in dezvoltarea copilului din punct de vedere fizic, intelectual,
moral, estetic etc. Ca prim factor educativ, familia ofera copilului aproximativ 90% din cunostintele
uzuale (despre plante, animale, ocupatiile oamenilor, obiectele casnice ), familia este cea care ar trebui
sd dezvolte spiritul de observatie, memoria si gandirea copiilor. Copilul obtine rezultatele scolare in

functie de modul in care parintii se implica in procesul de Invatare. Parintii trebuie sa asigure copilului
cele necesare studiului, trebuie sd-si ajute copilul la invatatura. Acest ajutor insa trebuie limitat la o
indrumare sau sprijin, nefiind indicat sa efectueze tema copilului. Cu timpul, parintii se vor limita la
controlarea temei de acasa si a carnetului de note. Deci atitudinea parintilor trebuie sa fie una de mijloc:

70



REVISTA PROFEDU — NR. 13/MARTIE/2021
ISSN-2559 — 6950

sa nu-1 ajute prea mult pe copil, dar nici sa ajunga sa nu se intereseze deloc de rezultatele acestuia. Tot
in familie se formeaza cele mai importante deprinderi de comportament: respectul, politetea, cinstea,
sinceritatea, decenta in vorbire si atitudini, ordinea, cumpdtarea, grija fatd de lucrurile incredintate. Toate
acestea reprezintd, de fapt, ilustrarea cunoscutei expresii ,,a avea cei 7 ani de-acasda”. Un elev fara ,,cei 7
ani de-acasa” va crea mereu probleme chiar si ca viitor adult. Aici trebuie reamintit ca, in general, elevii
nu primesc in cadrul scolii nici un exemplu sau sfat negativ, toate acestea influentandu-1 in afara scolii.
Din cele 24 de ore ale unei zile, elevul este la scoala 5-6 ore, de restul timpului fiind responsabila familia
elevului. Uneori parintii uita ca trebuie sa faca front comun cu profesorii, si unii si altii nu doresc decat
dezvoltarea armonioasa a elevului, educarea si imbogatirea cunostintelor acestuia.

Dezvoltarea personalittii copilului si a formarii lui in conformitate cu idealul social si cel
personal este influentatd de diferentele de ordin economic, social, cultural care existd intre familii.
Familia, insa, in ciuda acestor diferente, prezintd anumite insusiri comune. Conditiile de viata ale
copilului sunt influentate de comportamentul parintilor. Familia trebuie sa aiba disciplina ei. Toate
problemele vietii se pot rezolva mai usor intr-un climat de prietenie si de intelegere.

Una dintre cele mai importante preocupari ale familiei si un punct comun pe care il are aceasta cu
scoala este orientarea scolara si profesionala. Cei mai multi parinti sunt bine intentionati in alegerea unei
scoli sau unei profesii pentru fiul sau fiica lor. Dar, de multe ori, buna intentie si buna credintd sunt
tocmai sursele greselilor lor deoarece acestea nu tin loc de competenta si de pricepere. Greselile parintilor
decurg uneori si din prea marea dragoste pe care o poarta copiilor. lata cateva dintre ele:

e Neincrederea in copil. Exista parinti care isi considera copiii mai copii decat sunt in realitate si
aleg viitoarea scoala si viitoarea profesie in locul lor, chiar fara a-i consulta. Copiii au, 1nsa, si ei
capacitatea sa aleaga.

e Copii tratati ca proprietate personala de care parintii dispun dupa bunul lor plac.
Argumentul acestor parinti suna cam asa: ’eu il Imbrac, eu il hranesc, eu hotarasc ce sa fie si ce
sa nu fie”. Personalitatea, sentimentele, aspiratiile si dorintele copiilor nu conteaza in fata
parintilor.

e La polul opus se afla o alta categorie de parinti, a neutrilor. Acestia se complac in situatia de
neamestec in treburile copiilor si isi motiveaza atitudinea cam asa: “este destul de mare ca sd
poata judeca ce face” sau: “are si mai multa scoald decat mine asa ca ce sa-1 mai invat eu? “Fara
indoiala ca fiul este destul de mare pentru a sti ce e bine si ce e rau, dar fiind fara experienta simte
nevoia unui sfat, a unui sprijin. Chiar daca sunt mai putin instruiti decat copiii, parintii au mai
multa experientd, au ,,scoala vietii”.

o Exista o categorie de parinti pentru care profesiunea este o problemi de ,.ereditate”. Ei
considera cd, odata cu bunurile materiale pe care le lasa mostenire copilului (casa, masina), este
firesc sa-i lase si profesiunea. Acesti parinti nu-si pun problema daca fiul sau fiica lor are
dragostea, interesul si aptitudinile necesare profesiunii pe care au practicat-o ei, ci pur si simplu
11 inzestreaza” cu ea, obligandu-l sa urmeze scoala sau facultatea pe care au urmat-o ei.

e Categoria parintilor ,,revansarzi” alege pentru copiii lor profesiunea pe care viata i-a
impiedicat pe ei sa o practice.
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e Parintii orgoliosi fac din alegerea profesiunii pentru fiul lor o problema de ambitie: ”vreau
sa-i arat lui cutare ca si fiul meu face o facultate”. Acesti parinti nu se Intreabd daca fiul lor
vrea sa facd o facultate, daca are aptitudini pentru profesia aleasa de ei.
e O categorie de parinti doreste pentru copii 0 meserie comoda. Ei lupta pentru acest ideal
avand uneori ca adversari propriii fii, care vor o meserie pe masura lor.
e Grija pentru copii li face pe unii parinti sa doreasca pentru acestia o profesiune banoasa si,
de aceea, fac eforturi ca ei s-0 apuce pe drumul unei asemenea profesii.
Toate situatiile de mai-nainte trebuie evitate. De aceea intre familie si scoala trebuie sa existe o
permanenta colaborare ce se poate realiza prin vizite reciproce, sedinte si lectorate cu parintii.

In concluzie, trebuie spus ci cei doi factori educativi, scoala si familia, trebuie sa aiba acelasi
scop — formarea personalitatii umane integrale si armonioase. Pana la cuprinderea intr-0 unitate de
invatamant, rolul primordial in educatie il are familia. Odata cu inscrierea Intr-o unitate de Invatdmant
ponderea se schimba, rolul mai mare il are scoala, dar nici actiunea educativa a familiei nu este de
neglijat. Intre actiunile educative ale celor doi factori existi mai degrabi un raport de
complementaritate decat de rivalitate, actiunea fiecaruia venind s-0 completeze pe a celuilalt.

DEZVOLTAREA CREATIVITAIII ELEVILOR
— studiu de specialitate —

Profesor inv. primar - Badulescu Angela
Scoala Primara ,,loan Rizescu’’- Cersani, com. Suseni, Arges

Lumea zilelor noastre este intr-o continud miscaredar nu oricum, o miscare rapida. De aceea
efectele sale au o mare importanta asupra omenirii. Invatimantul romanesc nu este ocolit absolut deloc.
Cu schimbatri rapide si efecte imediate, educatia si Invatamantul trebuie reinnoite, completate, adaptate,
astfel incat putem vorbi despre o permanenta inovatie si creatie in activitatea didactica.

Obiectivul general este acela ca noi trebuie sa promovam creativitatea ca factor important in
dezvoltarea competentelor personale si sociale prin invatarea pe tot parcursul vietii dar si de a gasi
strategii moderne folosite pentru asigurarea unei educatii de calitate in invatamant.

Pentru invatdmantul roméanesc, mai ales pentru elevi, scoala viitorului trebuie sd dezvolte o
educatie de calitate si sa fie mai mult centratd pe valori in care elevii sa creadd, 1n care sd se regaseasca,
indeplinind acele conditii de maxima importantd si anume: scoala viitorului trebuie sa fie placuta; pe cat
este practicatd cu mare placere, cu atat de mult poate sa fie eficienta, reprezentatd de programele
informatice special dimensionate in perspectiva predarii unor teme specifice, ceea ce reprezintd o
necesitate evidenta.

Utilizarea calculatorului in procesul instructiv-educativ faciliteaza realizarea scopurilor didactice
si idealurilor educationale.
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Calculatorul nu este utilizat pentru a inlocui activitatea de predare a cadrului didactic, ci pentru a
veni tocmai in sprijinul predarii, ajutandu-l astfel sa-si indeplineascd mai bine functia sa didacticd
fundamentald. Programul de calculator poate deveni un suport important pentru o predare eficienta.

Existd programe foarte educative pentru cei mici care inca nu stiu sa citeasca sau sa scrie. Metodele
de predare integrata pe calculator sunt binevenite si acapareaza elevul in totalitate. Am sa dau un exemplu
dintr-o activitate didactica de la clasa in ora de Limba si Comunicare-predarea sunetului si al literei ,,C*’
asistata pe calculator.

Prin joc distractiv pe un fond muzical in surdind invatdm sd scriem si sd citim, mai mult sa
descoperim lucruri interesante.

v incepem cu scurtd poezioara ,,Semnul ,,C** asociat/ Cu un mic colac cu mac, / Din care putin
am muscat’’.
cuvinte care incep cu sunetul ,,C”’
propozitii sau scurte texte(adaptate sezonului) in care si descopere locul literei;
sa numere cate litere sunt in text;
scrierea literelor mici si mari, de unde se incepe, unde se termina,
despartirea cuvintelor in silabe;
proverbe si zicatori;
rebus ilustrat;
un cantecel la sfarsitul orei.
Formarea capacitatii de a utiliza calculatorul, de a folosi internetul este benefica elevilor, atat in

AN N N N NN

activitatea scolara cat si in cea extrascolara, in plan cognitiv cat si psihic, prin relationarea cu lumea
oferita de aceste instrumente de lucru ale mileniului actual.

Promovarea sanatatii si a starii de bine a elevului determina de asemenea o dezvoltare optima din
punct de vedere psihic, mintal, emotional, social si spiritual. Este foarte important ca in formarea unui
stil de viatd sanatos pentru scolari sd se puna accent pe:

v/ autocunoasterea si construirea unei imagini pozitive despre sine;
comunicare §i relationare interpersonald;
controlul stresului;
dezvoltarea carierei profesionale ;
prevenirea accidentelor si a comportamentelor cu risc pentru sanatate;

AN NI N NN

prevenirea atitudinii negative fata de sine si viata.

In abordarea creativititii in procesul educational, elevul trebuie incurajat si gandeasca
independent, sa isi asume riscuri si responsabilitati in demersul sau spre formare intelectuala. Evaluarea
pentru asigurarea calitdtii i rezultatele obtinute trebuie sa ne largeasca perspectiva asupra situatiei reale
din scoli, sa identifice nivelul de pregatire al elevilor si sa ne ajute sd descoperim componentele ce au
nevoie de sprijin in dezvoltare.

Un obiectiv important ce ar trebui stabilit pentru anii urmatori este de a dezvolta un indicator
international al capacitatii de a invita, toate actiunile bazandu-se pe cercetarea stiintifica. Invatamantul
modern are ca sistem de referintd competentele generale si specifice pe care trebuie sa le dobandeasca
cel ce Invata — elevul — pe parcursul si la finele unui ciclu de instruire, al unui an de studiu. Centrarea
pe competente reprezinta o preocupare majora in predare — invatare - evaluare.
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Noua imagine a profesorului trebuie stabilita prin luarea in considerare a tuturor abordarilor de
pana acum, de la conceperea ca distribuitor de recompense sau ca sursa de informatii, pana la cea de
,manager al invatarii”. Pentru fiecare profesor sunt fundamentale douad roluri, cel de manager si cel de
evaluator.

Procesul instructiv-educativ trebuie astfel conceput si desfagurat, incat sa-i convinga pe elevi sa
pretuiasca propria mostenire nationald, sa primeasca contributiile originale ale oricarei natiuni la
civilizatia moderna, pregatind atat elevii, cat si dascalii sa inteleaga valoarca diversitatii si a
independentei de spirit.

Educatia este factorul hotarator al dezvoltarii psiho-individuale a persoanei. Ea sistematizeaza si
organizeaza influentele mediului, dezvolta personalitatea.

Creativitatea, in termeni generali, este un proces mental care permite generarea de idei si concepte
noi sau asocieri originale intre concepte si idei deja existente.

Lumea moderna pune accentul pe folosirea mai eficientd a cunoasterii si a inovatiei. Este necesara
extinderea abilitatilor creatoare ale intregii populatii, mai ales ale acelora care le permit oamenilor sa se
schimbe si sa fie deschisi fata de idei noi intr-o societate diversa din punct de vedere cultural, bazata pe
cunoastere.

Viitorul aduce noi cerinte educationale care impun noi metode, altele decat cele folosite pana
acum. O importan{d majora in pregédtirea elevilor pentru noile cerinte, o au cele trei forme ale educatiei
si anume:

V" educatia formali insemnind invatare sistematicd, structuratd si gradatd cronologic, realizata in
institutii specializate de catre un personal specializat;

v educatia nonformald constind in activititi educative desfasurate in afara sistemului formal de
invatamant de catre diferite institutii educative;

v educatia informala care se referd la experiente de invatare spontand, cotidiand, existentiala,
desfasurate in medii culturale care nu au educatia ca scop principal.

Criteriul de calitate aplicat educatiei are un rol foarte important deoarece masurile propuse pentru
a promova creativitatea si capacitatea pentru inovare vor fi adaptate fiecdrei etape din cadrul invatarii
continue.

Fiecare activitate de evaluare a rezultatelor scolare este insotita de o autoevaluare a procesului pe
care profesorul I-a desfasurat cu toti elevii si cu fiecare elev in parte. Astfel poate fi descris nivelul de
formare a competentelor pentru fiecare elev si pot fi stabilite modalitati prin care se pot regla, de la o
etapa la alta, activitati de invatare-formare a elevilor, in mod diferentiat.

De o importanta deosebita este realizarea unui echilibru dinamic intre evaluarea scrisa si evaluarea
orald; aceasta din urma, desi presupune un volum mare de timp pentru aprecierea tuturor elevilor si
blocaje datorate emotiei sau timiditatii, prezinta avantaje deosebite, precum: realizarea interactiunii
elev-profesor; demonstrarea stadiului de formare a unor competente prin interventia cu intrebari
ajutatoare, demonstrarea comportamentului comunicativ si de interrelationare al elevului.

De asemenea este necesara folosirea cu o mai mare frecventa a metodelor de autoevaluare si de
evaluare prin consultare, in grupuri mici, vizand verificarea modului in care elevii 1si exprima liber
opinii proprii sau accepta cu toleranta opiniile celorlalti, capacitatea de a-si sustine si motiva propunerile.
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O importanta deosebitd 1n inovatia si creatia n activitatea didactica o au rolurile manageriale ale
cadrului  didactic:de  planificare(planifica  activitatile cu caracter instructiv-educativ);de
organizare(organizeaza activitatile clasei) ;de comunicare(comunica idei, cunostinte, asculta efectiv,
ofera feedback, stabileste canalele de comunicare); de conducere(conduce activitdtile cu elevii ,
desfasurate in clasa si in afara ei;de coordonare(sincronizeaza obiectivele individuale cu cele comune
clasei, contribuind la Intarirea grupului si formarii echipelor de lucru);de indrumare (prin interventii
punctuale adaptate unor situatii specifice, recomandari);de motivare(prin intariri pozitive, prin utilizarea
aprecierilor verbale si non-verbale in sprijinul consolidarii comportamentelor pozitive); de consiliere (de
orice tip, in probleme personale sau legate de scoald); de control (in scopul cunoasterii stadiului in care
se afla activitatea de realizare a obiectivelor si nivelul de performantd); de evaluare (masura in care
scopurile si obiectivele au fost atinse).

Pentru a sustine creativitatea, predarea declarativa, de tip clasic trebuie depasita si inlocuita cu
metode care pun accent pe explorare, pe descoperire, pe incurajarea gandirii critice a elevului, pe
participarea activa a acestuia la formarea si dezvoltarea sa intelectuala.

In viziunea metodologiilor moderne, demersul didactic se centreaza pe elev si are in vedere
transformarea acestuia din, , obiect” al procesului didactic in ,,subiect activ” al propriei deveniri.

Modelul de proiectare a activitatii didactice are in vedere trecerea de la centrarea pe continut la
centrarea pe activitatea elevului, care presupune deplasarea accentului in activitatea didactica.

Ar trebui sd se tind cont de toate formele de inovatie sociala si antreprenoriald. De asemenea, ar
trebui sa se acorde atentie creatiei artistice si noilor abordari in domeniul culturii.

Bibliografie:
1. lonescu M., Radu l. - Didactica moderna, Ed. Dacia, Cluj— Napoca, 2001;

PUNCTE DE SPRIJIN PENTRU STIMULAREA CREATIVITATII LA SCOLARUL MIC

Profesor inv. primar — Carmen Cristina Papuc
Liceul Tehnologic Baia de Fier, Gorj

Pentru realizarea unui Invatdmant formativ, fiecare cadru didactic trebuie sd constientizeze ca
este nevoie de un mediu scolar stimulativ. Acesta este creat de invatator ce permite libera exprimare a
ideilor, chiar contrare, care stimuleazd munca independenta, sunt capabili sd stabileascd o relatie
democratica cu elevii ce nu se bazeaza pe teama, constrangere, pe ironie,dar nici pe stilul ,,laissez-faire”.
Un alt aspect care trebuie avut in vedere la realizarea mediului scolar stimulativ se referd la
obiectivele instructiv-educative in cadrul carora cultivarea creativitatii trebuie sa ocupe un loc important
si nu unul circumstantial.
A. Cosmovici, gandindu-se la metode, arata ca pentru stimularea creativitatii in mediul scolar, exista
metode nespecifice, fard o relatie anume cu un obiect de invatamant si metode specifice, caracteristice
unei discipline.
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Am aplicat la clasa, cu rezultate remarcabile, urmatoarele categorii de probe ale metodelor
nespecifice, selectate din literatura de specialitate:
v' de tip imaginativ-inventiv — elevii sunt solicitati sa realizeze un scurt text ( clasa a III a, sapte
enunturi) cu un subiect simplu: ghiozdan, scoala, copac.
v" de tip problematic- elevilor li se cere sd formuleze cAt mai multe intrebari cu privire la notiuni
cunoscute: apa, aer, foc etc.
v de tip combinat — sarcina elevilor este de a realiza mici texte pornind de la un suport vizual, benzi
desenate, tablouri.

Copilul. un Univers in miscane!

O alta metoda nespecifica de stimulare a creativitatii este cea pe care T. Amabile o numeste ,,Panoul
marilor idei traznite”. Am aplicat aceasta metoda nespecifica la clasa a II-a. Pe un panou aflat in clasa,
cu titlul mentionat mai sus, le-am precizat elevilor cd pot sa-si afiseze desene, idei, fotografii, etc, oricat
de nastrusnice ar fi, cu respectarea a doua reguli:

v oricare lucrare trebuie semnat;

v" sunt excluse temele violente.

Initial elevii au privit cu oarecare retinere ideea, dar dupa un timp au inceput sd expund: desene
lucrate in timpul liber, fotografii cu plante sau animale de la noi din tard sau din alte tar1, chiar mici creatii
in versuri sau 1n proza.

Saptamanal, in cadrul actiunii ,,/ntdlnirea de dimineatd” discut cu elevii cele afisate pe panou,
incurajandu-i spre noi productii. Este usor de inteles de ce acest nou panou a devenit o metoda nespecifica
de stimulare a creativitatii.

Cu toate ca aceste metode nu duc la progrese imediat vizibile la o anumita disciplind, etc, creeaza
ceea ce Cosmovici numeste o atitudine creativa si aptitudinea de a cauta §i gasi probleme.

Metodele specifice constau in stimularea elevilor pentru a pune intrebari cu privire la o tema legata
de lectia ce se preda, fie cadrului didactic, fir de a-ti pune ei insisi, unii altora intrebdari, desigur intr-un
cadru organizat, pentru a-si exprima si sustine cu argumente propriile pareri in legatura cu tema abordata.
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In activitatea la clasi folosesc des metoda invatarii prin descoperire, metoda descoperirii dirijata( nu
intotdeauna elevii ciclului primar au un bagaj de cunostinte care sa le permita invatarea prin descoperire).

Activitatile de predare-invatare organizate cu elevii ciclului primar permit si utilizarea unor metode
care stimuleaza creativitatea: brainstormingul, metoda,,6-3-5”, metoda Philips 6/6.

Brainstormingul sau ,, metoda asaltului de idei”, este o modalitate de a obtine intr-un rastimp scurt,
un numar mare de idei de la un grup de oameni (J. G. Rawlinson). Pe parcursul aplicarii acestei metode,
fiecare elev respecta urmatoarele reguli:

& nu critic ideile celorlalti;

& dau frau liber imaginatiei;

@ produc o cantitate cat mai mare de idei;

& preiau ideile celorlalti si le ameliorez.

La clasa a II a am aplicat aceastd metoda la inceputul unor unitati de invatare ca: Familia. Scoala.
Cartea. Prietenia. Primavara. Copilaria. Astfel, ideile enuntate la inceputul fiecdrei unitéti de invatare le-
am notat pe tabla, le-am listat apoi pe o plansa, iar pe parcursul unitatii de invatare am adaugat idei
descoperite de elevi dupd parcurgerea unor lectii noi, coreland in acelasi timp lectiile cu ideile ilustrate
pe plansa. Deci, pe tot parcursul unitatii de Tnvatare s-a facut o corelare si completare a ideilor enuntate
la inceputul fiecarei unitati de invatare. Procedand astfel, la sfarsitul unei unitati de invatare, recapitularea
si sistematizarea cunostintelor s-a facut in mod creativ, fard a ramane la o simpla reluare a textelor
studiate. Mai mult, fiecarei unitati de invatare i s-a facut o schematizare a cuvantului-cheie. Aceasta
tehnicd permite elevilor imbunatatirea aptitudinilor de studiu individual, capacitatea de a organiza
materia, dar si pe aceea de a-si dovedi aptitudinile creatoare. Exemplific prin schematizari realizate de
elevii clasei a I a (activitate de grup) la unitdtile de invatare Cartea si Prietenia.

1. Fiecare unitate de invatare s-a finalizat uneori cu desene legate de tema dezbatuta, alteori cu
proverbe corespunzitoare. Exemple pentru cuvintele — cheie prezentate mai sus: Cartea este cel mai bun
prieten al omului; Cine are carte are parte; Prietenul la nevoie se cunoaste; Spune-mi cu cine te
imprietenesti, ca sd-ti spun cine esti; Prieten bun este acela care-ti spune adevarul, iar nu acela care-ti
lauda nebuniile.

Metoda ,,6-3-5 " este 0 metoda de exprimare a personalitdtii elevilor. Este o metoda de grup, cifra 6
indicand numarul de membrii ai grupului. Fiecare membru are o coala de hartie impartitd in trei coloane.
Invatitorul anunta problema, iar sase membrii isi noteaza trei idei pentru rezolvarea acesteia in cele trei
coloane. Apoi, fiecare participant transmite colegului din dreapta foaia sa si in acelasi timp o primeste
pe a colegului din stanga. Fiecare reia ideile emise initial, le completeaza, le Tmbunatéteste, le modifica
sau isi spune parerea despre ele. Foile sunt deplasate pana ce au trecut pe la toti ceilalti cinci membrii ai
grupului. Liderul grupului aduna foile, dupa care urmeaza o discutie.

Bibliografie:
1. Cosmovici, A., Psihologia generala, Editura Polirom, 1996.
2. Hanga, C, Cultivarea creativitatii la elevi, Editura Universitatii din Oradea, Oradea, 2003.
3. Amabile, T,M, Creativitatea ca mod de viata, Editura Stiintifica si Tehnica, Bucuresti, 1990.
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PROIECTAREA ACTIVITATII DIDACTICE LA LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Profesor- Ana Soiom
Liceul Teoretic Samuil Micu, Sarmasu, Mures

Proiectarea didactica este procesul de anticipare a pasilor ce urmeaza sa fie parcursi in realizarea
activitatilor didactice, o actiune continud, permanentd care precedd dimensiunile instructiv-educative,
stabilind la nivel micropedagogic, relatia dintre competente, continut, strategii de autoinstruire si
autoevaluare.

Proiectul de lectie, ca instrument de lucru si ghid pentru profesor, in viziune modernd are un
caracter orientativ, avand o structura flexibila si elastica, orientandu-se spre promovarea unei invatari
prin problematizare euristicd, experimentald, creatoare, lucru ce implicd insusirea unor modalitati si
tehnici de lucru eficiente, dar si experienta, imaginatia si creativitatea cadrului didactic.

L. Vlasceanu (1988) apud Psihopedagogia identifica patru momente esentiale sau patru timpi ai
procesului educativ:

& analiza diagnostica ce precizeaza nivelul pregatirii elevilor, stadiul dezvoltarii psiho-intelectuale,
caracteristicile dezvoltarii psiho-intelectuale, caracteristicile psiho-sociale ale clasei, specificul si
caracteristicile activitatii didactice anterioare;

q

proiectarea pedagogica pe baza analizei diagnostice;
realizarea proiectului didactic;
evaluarea performantelor elevilor si activitatii didactice, informatiile fac obiectul unei analize

q

q

diagnostice in scopul proiectarii, desfasurarii si evaludrii activitatii didactice viitoare

Conform Didacticii moderne, etapele principale ale activitatii de proiectare a activitatii didactice sunt:
incadrarea activitatii didactice in sistemul de lectii sau in planul tematic;

stabilirea competentelor si operationalizarea acestora in contextul proiectarii unei lectii;

elaborarea strategiei de instruire (stabilirea activitatilor de invatare);

stabilirea structurii procesuale a activitatii lectiei;

prefigurarea strategiilor de evaluare;

stabilirea actiunilor de control si autoevaluare ale elevilor.

9 9 9 9 9 9

Aceste etape corespund unui algoritm procedural care coreleazd urmatoarele Intrebari ( N. Jinga, 1.
Negret), apud Psihopedagogia: Ce voi face? Cu ce voi face? Cum voi face? Cum voi sti dacda am realizat
ceea ce mi-am propus?, intrebari care sunt etape fundamentale in proiectarea didactica.

Cum este firesc, elementul central in realizarea proiectdrii didactice il constituie programa
scolard, care reprezintd un document normativ pentru ca stabileste obiectivele/competentele, adica
“tintele” ce urmeaza a fi atinse prin intermediul actului didactic. Programa scolard, in ceea ce priveste
limba si literatura, nu este “tabla de materii” a manualului si nu ingradeste profesorul, chiar daca in
proiectare sunt obligatorii competentele, insa aceeasi competentd poate fi realizatd prin mai multe
continuturi si resurse, dupa cum mai multe competente pot fi realizate cu acelasi continut si cu aceleasi
resurse.
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Proiectarea activitatii didactice la limba si literatura romana presupune:
@ |ectura programei;

@ planificarea calendaristica;

@ proiectarea secventiald (a unitatilor de invatare);

@& proiectarea unei lectii.

Bibliografie:
1. Cojocareanu, Gabriela, Valceanu, Alina, Didactica specialitatii, Limba si literatura romana,
Editura Arves, Craiova, 2002
2. Cerghid, loan, Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri, strategii,
Editura Aramis, Bucuresti, 2002
3. Didactica limbii si literaturii romane, Perspective, nr 2/2003, Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca
4. Ghid metodologic. Aria Limba si comunicare, Editura Aramis, Bucuresti, 2002.

JOCUL LA VARSTA PRESCOLARITATII

Profesor inv. prescolar - Carmen Elena Gheorghe
Gradinita nr. 209, Bucuresti

De ce se joaca un copil? - este o Intrebare pe care probabil multi ne-am pus-o. Si oare, de ce se
joaca cei mici? Pentru amuzament, pentru a obtine o
placere? In cartea ,,Copilul si jocul”, J. Chateau raspunde
la aceasta nelamurire, vorbind despre adevaratul joc.
Acesta reprezintd un caracter serios. Dacd in primii ani,
activitatea de joaca a copilului are la baza dorinta de a se
amuza, crescand acesta simte diferenta dintre amuzament
si joc.

Acesta din urma ,este serios, are reguli severe §i
uneori duce la istovire”. Nu este un simplu amuzament, ci
mai mult. Cu precadere, n primii ani de viata, copilul ajunge sa fie atat de absorbit de rolul din cadrul
jocului, Incat pe moment se identifica personajului pe care-1 joaca.

Jocul este forma de activitatea cea mai accesibild copiilor prin toate formele sale: de rol, de
constructie, de miscare, senzorial, muzical, didactic etc.

In gradinita, jocul ca activitate fundamental, este cel care imbogiteste mediul de invitare pentru
copii. Prin intermediul acestuia, invatarea devine cu atdt mai semnificativd si mai captivantd, iar
cunoasterea va avea sens pentru copii. Jocul trebuie apreciat in gradinitd ca bazad a conceperii intregii
activitati instructiv-educative, caci fara joc eforturile sunt zadarnice, formale si lipsite de o finalitate
reala.
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Jocul nu este doar distractie. Prin joc se dobandesc deprinderi fizice si de gindire. Prezenta jocului
in programul gradinitei si al scolii, i ajutd pe copii sa-si dezvolte autocontrolul, sa-si promoveze
abilitatile lingvistice si cognitive, dar si abilitatile sociale.

Gradinita trebuie sa asigure copilului cel mai bun start in viata si de aceea noul curriculum propune
atingerea cunoasterii prin intermediul Invatarii experientiale, practicatd prin joc, ca generator al
motivatiei interne. Structura flexibila a continuturilor acorda educatoarei libertatea de decizie cu privire
la tipurile de continuturi pe care le abordeaza in privinta metodologiei de propunere a acestora.

Prin joc copilul este stimulat din toate punctele de vedere ale dezvoltarii sale. De aceea, jocul este
cea mai eficientd forma de invétare integrala, datoritd naturaletei cu care copilul invata.

La varsta prescolard, jocul nu este unica formad de activitate in cursul careia se realizeaza
pentru a-1 inarma pe copil cu cunostinte sistematice despre mediul inconjurator, pentru a-i forma diferite
procese si insusiri psihice.

Este necesara o asemenea forma de activitate, in care asimilarea de noi cunostinte sa duca la o
continud dezvoltare intelectuala, In care exercitiul sa asigure formarea si perfectionarea diferitelor
deprinderi si a trasaturilor de personalitate. Aceastd activitate Intregeste si desavarseste fuctia educativa
a jocului este cea de invitare de tip prescolar. In cadrul acestora se planifica, potrivit programei pentru
invatamantul prescolar, predarea cunostintelor si formarea deprinderilor in legaturd cu dezvoltarea
vorbirii, cunoasterea mediului, numaratul, socotitul, desenatul, modelajul si alte activitati cu materiale,
ca forme organizate de invatare, prin intermediul carora este influentatd dezvoltarea psihica a copiilor
(Golu, 2004).

In cadrul activititilor de dezvoltare personalid pentru dezvoltarea limbajului (Domeniul limbi si
comunicare), se folosesc anumite procedee de insusire si exersare a limbii: povestiri dupa imagini,
povestiri dupa plan, lectura dupa imagini, memoriziri etc. Insuirea cunostintelor incepe si se realizeze
si pe cale verbald, indiferent de activitatile copilului in joc, prin exercitiile directe ale educatoarei, prin
eforturile copilului de a reproduce si a verbaliza cele vizute si auzite. In felul acesta, vorbirea
prescolarului se dezvolta atat din punct de vedere fonetic, cat si semnatic si gramatical.

Activitatile cu continut literar-artistic modeleaza atat sfera motivational-afectiva, cat s1 ce cognitiv-
actionala a personalitdtii prescolarului, contribuind impreuna cu celelalte ocupatii din gradinita la
configurarea modelelor ocupationale ale intelectului copilului. (Golu, 2004).

Importanta invatarii prin elemente de cunoastere a mediului inconjurator decurge din felul in care
procesul de insusire a cunostintelor activeazi mecanismele gandirii. In cadrul activitatilor de stiinte —
cunoasterea mediului, copiii depun un efort intelectual sustinut, deoarece observarea obiectelor si
fenomenelor 11 pune in situatia de a analiza, sintetiza, compara. Aceste activitati influenteaza in mod
direct trecerea copilului de la o gandire concreta, saturata de imagini, la gandirea abstractd care se
manifestd in intelegerea si insusirea unor notiuni elementare, cum ar fi cele de fruct, floare, animal
domestic, animal salbatic etc.

In perioada prescolari, copilul dobandeste pregitirea necesari pentru a intelege conceptul de numir
prin exercitii de clasificare si ordonare a multimilor de obiecte; exercitiile de comparare intuitivd a
multimilor de obiecte ii ajutd pe copii sa stabileasca, fara a utiliza numere, relatia dintre multimi, care
pot avea mai multe obiecte decat mulfimea cu care se compara, mai putine sau tot atatea.
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Exercitiile de ordonare a elementelor mulfimii si a mulfimilor se fac, mai intai dupa un model dat,
si apoi dupa criterii stabilite (forma, culoare — grupa mijlocie) si mai apoi dupa mai multe criterii stabilite.

Exercitiile de desen, realizate in cadrul activitatilor artistico-plastice constituie o educatie a mainii
in vederea Invatarii scrisului, element al pregatirii complete prentru scolaritate.

La varsta prescolaritatii mici, asimilarea cunostintelor si formarea deprinderilor in cadrul
activitatilor obligatorii sunt strict legate de joc. Copilul isi manifesta dorinta de a transforma totul in joc,
plus ca nu poate sa ramana atent la activitate decat foarte putin, relatia dintre joc si invatare se schimba,
astfel ca pe masura ce se face trecerea ascendenta de la o grupa la alta, activitatile obligatorii ocupa din
cein ce mai mult timp, in defavoarea jocului.

Mediul acesta de invatare asigurat de gradinitd asigurd intensificarea invatarii printr-o activitate
ordonata, incadrata Intr-un regim de joaca, efort si relationari; aceasta conduce la achizitii si progrese in
sfera cognitiva, afectiva si psihomotorie a prescoalrului, socializarea depasind mecanismele spontane si
intamplatoare. Capacitatea de a invata constituie suportul dezvoltarii mentale a copilului si cel mai
important indicator al ei.

Jocul deschide in fata copilului nu numai universul activitatii, ci su universul variat al relatiilor cu
ceilalti; oferd posibilitatea prescolarului de a-si apropia realitatea inconjuratoare, de a-si insusi functia
sociala a obiectelor, de a se familiariza cu semnificatia socio-umana a activitatii adultilor, de a cunoaste
lumea. In ansamblu, jocul formeaza, dezvolti si restructureaza intreaga viata psihici a copilului. Jucandu-
se cu obiectele, prescolarii isi dezvoltd perceptiile de forma, marime, culoare, greutate; isi formeaza
capacitatea de observare, ca forma complexa si superioara a perceptiei. El solicita si antrneaza vigoarea,
forta fizicd, rapiditatea, supletea si coordonarea motorie, echilibrul, evaluarea spatiabilitatii.
Concomitent, jocul solicita coordonarea oculo-motorie, audio-motorie, tactul.

O serie de psihologi (Decroly, Leontiev, Piaget) demonstreaza cd memoria este mai activa in joc.
De exemplu, copilul Invatd cu usurintd poezii si le reproduce cu placere cand face aceste lucruri sub
forma de joc sau cand incearca sd tind minte regulile unui joc. U. Schiopu si E. Verza considera ca atunci
cand se conformeaza actional regulilor jocului, respectandu-le, copiii se dezvolta sub raportul activitatii
voluntare, 1s1 formeaza insusirile vointei-rabdarea, perseverenta, stapanirea de sine.
Formele de joc il pun pe copil in situatia de a stabili legaturi intre fenomene, gandirea avand un caracter
concret-intuitiv. Oferindu-i-se obiecte pecare le poate grupa dupa forma, culoare, marime-deci dupa
anumite criterii de invarianta- copilul face deja un pas spre operatiile de generalizare. Prin joc, putem
indrepta atenta copilului spre obiectele si fenomenele naturale din mediul incojurator, care vor stimula si
vor satisface curiozitatea acestuia, in timp ce 11 dezvolta entuziasmul si Increderea in sine.

Bibliografie:
1. Golu, F. 2009 Joc si invatare la copilul prescolar, Editura DP, Bucuresti
2. Kelemen, G. 2007 Psihopedagogia jocului, Editura Univ Aurel Vlaicu, Arad
3. Marzano, R. 2015 Arta si stiinta predarii, Un cadru cuprinzator pentru o instruire eficientd,
Editura Trei, Bucuresti
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EDUCABILITATEA-FACTORII DEZVOLTARII PERONALITATII UMANE:
EREDITATEA, MEDIUL SI EDUCATIA

invititor - Alina Midilina Mengher
Scoala Gimnaziala Slobozia Bradului, Vrancea

Educabilitatea, sub raport teoretic, este o categorie pedagogica fundamentala care exprima puterea
sau ponderea educatiei In dezvoltarea perosnbalitatii.

Educabilitatea, sub raport functional-evolutiv, reprezinta capacitatea specifica a psihicului uman de
a se modela structurat si informational sub influenta agentilor sociali si educationali.

Teoria triplei determindri evidentiazd adevarul ca peronalitatea e ste o unitate  biopsihosociala,
rezultat al interactiunii celor trei factori- ereditatea, mediul si educatie. Ea constituie conceptia
pedagogica stiintificd optimista despre dezvoltarea personalitdtii, care a contribuit si va contribui la
dezvoltarea si perfectionarea educatiei si Invatamantului.
potentelor) de naturd anatomofiziologice, inndscute sau transmise prin mecanismele si informatiile
genetice de la generatiile anterioare la generatiile tinere prin intermediul parintilor.

Ansamblul caracterelor transmise ereditar sau totalitatea genelor cu care se naste individul se numeste
genotip. Rezultatul interactiunii dintre genotip si influentele de mediu constituie fenotipul. Prin urmare,
genotipul este strict ereditar, in timp ce fenotipul este produsul ereditatii si al mediului deopotriva. In
general, mostenirea ereditard sau genotipul apare ca un complex de predispozitii si potentialitati, iar ceea
ce tine de ereditatea individului se poate exprima 1n diverse etape de varstd sau poate raimane in stare de
latenta pe parcursul vietii daca nu intervin anumiti factori activatori din mediu.

In concluzie, ereditatea, prin “orarul “ proceselor de crestere si maturizare, “creeazi premisele unor
momente de optima interventie din partea mediului educativ, in asa- numitele perioade sensibile sau
critice “ (M. L. Iacob, 1994, p. 37).

Mediul reprezintd ansamblul conditiilor inconjurdtoare (ambientale) in care omul traieste, se
dezvoltd, actioneazd (munceste) si creeaza. Mediul poate avea doud componente principale: mediul
natural si ecologic si mediul social-global si psihosocial.

Mediul natural cuprinde conditiile de clima, relief, vegetatie si fauna. Mediul natural are o anumita
importanta privind dezvoltarea personalitdtii, de aceea nu trebuie neglijat nici ca factor de existenta si
nici ca factor ce influenteaza dezvoltarea omului. Atunci cand conditiile de mediu sunt favorabile fiinta
umand se dezvoltd normal, fara dificultati. Cand, insd, conditiile naturale de mediu sunt mai putin
favorabile, ele pot crea dificultati in dezvoltarea omului.

Mediul ecologic este legat intr-o masura importanta de mediul natural. El reprezintd, printre altele,
conditiile ce determina interrelatiile dintre organismele vii si mediul lor de viata. Mediul ecologic
concepe ca mediul de viata sa fie pur, nepoluat pentru a asigura conditiile vietii organismelor. Determinat
de nevoile sale de trai, omul a adus o serie de modificari mediului natural si a amplificat potentialul
acestuia cu valente artificiale, obiectivate in constructii de uzine, fabrici de tot felul, centrale nucleare
etc., precum si de producerea armelor chimice, biologice, atomice etc.
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Mediul social-global cuprinde ansamblul factorilor istorico-culturali, axiologici, institutionali, de
oraganizare sociald de grup etc. in cadrul carora relatiile sociale- familiare, scolare, de munca si
productie, comerciale, interumane variate, opinia oublica etc. au un rol si o putere deosebita in formarea
si dezvoltarea personalitatii. Omul ca fiinta sociald se dezvolta, actioneaza si creeaza in procesul vietii
sociale, in cadrul unor relatii sociale profesionale si interumane de munca, productie si viata. in cadrul
acestor relatii sociale un rol important in dezvoltarea personalitatii il are limbajul, care, dezvoltat,
amplificat in conditii scolare si de viatd duce la dezvoltarea creierului si in acest context a capacitatii
psihice.

Mediul psihosocial este ansamblulo de conditii social-spirituale ale persoanelor, cuprinzand relatiile
interpersonale, statusurile psihosociale realizate de persoane, idealurile si comportamentele lor colective,
modele de comportament proiectate, complexul de norme si valori si procesele psihosociale ce le
genereaza. Intre mediul social global si mediul psihosocial exista interactiune. In timp ce mediul social
global reprezintd un ansamblu de conditii cu caracter pronuntat obiective, mediul psihosocial reprezinta
ansamblul de conditii cu caracter pronuntat subiective. In mediul psihosocial in care actioneaza, indivizii
privesc indeosebi dependentele lor intersubiective, raporturile si procesele interpsihice si de grup.

Educatia este cel de-al treilea factor al dezvoltarii personalitatii. Ea reprezinta unul din factorii care,
in contextul teoriei triplei determinari, isi aduce o contributie specificd importanta la formarea si
dezvoltarea personalitdtii, In interactiune cu ceilalti doi factori — ereditatea si mediul. Datorita calitatilor,
functiilor si caracteristicilor ei, printre care subliniem caracterul organizat, constient, intentionat, cu un
continut selectat si indrumat de specialisti anume formati si selectati pentru instructie si educatie,
educatia, fard a diminua cu nimic rolul celor doi factori cu care se interconditioneaza, are un rol
indrumadtor in interactiunea factorilor dezvoltarii personalitatii.

Bibliografie:

1. Bontas, I. (1996), Pedagogie. Bucuresti, Ed. All

2. Cucos, C. (1996), Pedagogie. Iasi, Ed. Polirom

3. Tomsa, Gh. (1989), Educabilitate si invatare, in Revista de pedagogie, nr. 7, Bucuresti.

CULTIVAREA CREATIVITATII PRIN ACTIVITATI PRACTICE

Profesor inv. primar - lolanda Gherghe
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

In excelenta lucrare,,LES ETAPES DE L’ EDUCATION”, Maurice Debesse priveste educatia din
punct de vedere genetic, considerand cresterea copilului de la nastere la maturitate, ca pe niste etape
successive, adevarate ,,capitole distincte ale aceleasi istorii”, esentiale fiind educarea simturilor, a
imaginatiei si caracterului inca de la cele mai vragede varste.

Autorul considera ca imaginatia este o calitate umana prin excelentd, cea care face distinctia intre
om si animal - mai clar decat o face inteligenta, iar formele de educare a imaginatiei in copildrie sunt
nenumarate, iar un bun invatator trebuie sa le valorifice din plin in procesul instructiv- educativ.
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Activitatile manuale au un rol insemnat in dezvoltarea personalitatii copiilor, oferind posibilitatea
insusirii unor cunostinte legate de executarea actiunilor simple necesare pentru confectionarea unor
imagini sau jucdrii care reproduc obiecte din mediul inconjurdtor. Executand diferite operatii ca: analiza
(desfacerea partilor componente ale obiectului sau imaginii), sinteza (asamblarea partilor componente),
comparatia ( intre model si lucrarea in curs de executare sau cea executatd ), se da posibilitatea copilului
sa 1si dezvolte simtul orientarii, obisnuindu-se cu un anumit efort, dezvoltandu-si indemanarea si
priceperea, precizia in miscari, dragostea de a lucra.
activitati practice face posibila invatarea si provoaca intense trairi afective, influenteaza dezvoltarea
spiritului activ si stimuleaza interesul copiilor respectandu-le dorinta si placerea de a lucra in continuare.
Astfel activitatile practice fac trecerea de la joc la munca.

Din punct de vedere al valorii educative, activitatile manuale se situeazg pe acelasi plan cu
celelalte activitati obligatorii in scoald, dar ele sunt mai atractive pentru elevi deoarece sunt mai usor
asimilate jocului, imbina cunoasterea cu creativitatea si prin efort propriu, sub indrumarea cadrului
didactic, isi formeaza priceperi si deprinderi a caror aplicabilitate ii confera elevului satisfactia realizarii
unor obiecte sau imagini care poartd amprenta personala.

La intrarea in scoald muschii mainii nu permit elevului miscari suple, el nu are dibacie si
indemanare. Lucrand cu diferite materiale, sub indrumarea invatatorului, el are prilejul sa cunoasca
insusirile acestora, sa le compare si sa generalizeze anumite calitafi ale acestora. Indiferent de deprinderea
practica pe care ne propunem sa o formam copiilor, importanta este initierea acestora in diferite tehnici
de lucru si stimularea imaginatiei creatoare in a realiza alte subiecte, cu alte materiale,in alte proportii,
incat fiecare copil sa poatd sd se exprime original.

Activitatile manuale influenteza pozitiv dezvoltarea copiilor sub aspect moral. Motivatia pe care
o oferd cadrul didactic, 1i determina pe copii sa desfasoare un efort prelungit cu placere, stimulati si
ineresati fiind sa duci la bun sfarsit lucrul inceput. In acest scop ei isi concentreaza atentia, devin
perseverenti, Invatd sa se stagpaneasca si sa invinga greutatile care se ivesc in timpul efectuarii operatiilor
necesare.

Din felul in care se desfasoara activitatile manuale desprindem si importanta lor in educarea
simtului ordinii §1 al curateniei, fiind mai usor sd inteleagd necesitatea economisirii resurselor, a
curateniei mainilor §i importanta respectarii unor reguli care ne ajuta sa lucram corect, curat,in siguranta.

In activitatile manuale, copiii pe langa faptul ci vin in contact cu bogatia de culori si forme ale
si o serie de priceperi si deprinderi in sesizarea aspectelor artistice Intdlnite, analizand si marimea,
proportiile si simetria atat din lucrarea proprie cét si ale colegilor, ajungand sa manifeste spirit critic,
reusind sa selecttoneze din mai multe lucrari pe cele cu evidente calitati estetice care pot infrumuseta
clasa, pot constitui adevarate expozitii, marindu-le interesul pentru diferite feluri de arta.
fixarea, sistematizarea si verificarea in practica a cunostiintelor insusite. Efectul pozitiv al activitatilor
manuale in procesul de cunoastere se datoreaza faptului cé ele ofera copiilor posibilitatea de a constata
direct cum se pot aplica in practica anumite cunostiinte insusite si reusesc intr-un mod placut sa genereze
valoroase deprinderi elementare de munca.
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BACOVIA SI BACOVIANISMUL
- O POETICA LA GRANITE iN PLUMB DE TOAMNA

Profesor - Lavinia Muntean
Liceul de Arte ,,Sigismund Todutd”, Deva, Hunedoara

Fin de siécle — spargerea conventiilor literare

A doua jumatate a secolului al XIX-lea aduce schimbari majore, atat in cadrul social cat si in
cel cultural in spatiul european. Dupa ,,visul” romantic de inceput de secol XIX, literatura face un nou
pas in dezvoltarea ei, prin emergenta curentelor realiste. Prin raportarea exclusiva la realitate, putem
spune ca realismul seaména din punctul de vedere al modalitatii de raportare la imaginatia creativa, cu
ceea ce [luminismul facuse cu aproximativ un secol in urma si anume, cenzurarea imaginarului. Finalul
de secol va favoriza o mutatie in cadrul imaginatiei creative, prin aparitia unei noi modalitati poetice.
Simbolismul, asa cum va fi numit acest nou curent literar apare ca o reactie impotriva realismului si a
parnasianismului si se dedica readucerii sensibilului, al intimului in opera poetica, dar si exprimarea prin
simbol, sugestie si muzicd interioara a anumitor elemente cu un corespondent in realitate.

Decadentismul, desi deseori integrat In aceeasi sferd cu simbolismul este, cel putin, din punct
de vedere istoric anterior simbolismului. In spatiul roméanesc, decadentismul e mai greu de localizat,
tocmai datoritd acestei apropieri de simbolism. Totusi, decadentismul intalnit la Wilde se regéseste la
Mateiu Caragiale, prin imaginea dandy-ului si, desi de putini sesizat, la Bacovia. Rodica Zafiu afirma ca
prin simbolism intelegem o metafizica, cu existenta planului suprarealitatii, al ideilor pure, o gnoza, o
cale spre descifrarea corespondentelor mistice intre realitate si suprarealitate. Tot acum are loc cea mai
puternica autonomizare a esteticului cunoscuta pana atunci, sintetizata in formula poeziei pure. Poezia
simbolista incearcd sd exploreze subconstientul, inclinatie izvorata din anxietatea, spiritul decadent,
langoarea si gustul morbidului si al bizarului pe care unii din reprezentantii curentului le resimt si le

includ in poezia lor. Termenii cheie sunt nevroza si spleen-ul plasate intr-o lume apisitoare'®.

Bacovianism — decadentism, simbolism si expresionism in Plumb de toamnd

Bacovia se situeaza Intre simbolism si modernism, lirica sa depaseste structurile simboliste. La
el simbolismul e vizibil doar prin unele elemente, deci e un simbolism diminuat, de suprafata, intr-o
oarecare masura, aluvionat cu aspecte decadente si expresioniste. Manolescu spune ca prin poeziile sale,
Bacovia nu face literatura, ci poezia sa e traita, asa cum nu regasim la nici un alt poet roman . El nu scrie
pentru a comunica ceva, pentru a se exprima, ci scrie tocmai pentru ¢a nu se poate exprima. Bacovia este
oratorul mut al lui Eugen lonescu®®. Cel mai indicat ar fi si-i recunoastem apartenenta la decadentism.
Reprezentand simbolismul rebel, nihilist, anxios si melancolic, rupt de viatd, poetul acestuia, boem si
nocturn, bahic si bolnav da cladeste o intreaga lume a decaderii, o cadere perpetud, loc de unde nu se

18 Rodica Zafiu, Poezia simbolisti romdneascd, Ed. ,,Humanitas”, Bucuresti, 1996, pp. 8-9.
19 Nicolae Manolescu, Metamorfozele poeziei, Ed. ,,Editura pentru literaturd”, 1968, pp. 22-23.
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poate evada. Bacovia detine in literatura roman un loc singular, unic, este un caz de afirmare originala®°
tocmai prin aceastd situare concomitenta cu miscarea culturald numitd expresionism, fara a renunta insa
la influenta decadentista si simbolista.

Incd din volumul siu de debut se pot identifica trasaturi care fac din Bacovia un poet care nu
poate fi inchis pe deplin intr-o singura formula literara. Publicat in 1916, volumul Plumb contine poeme
care contureaza universul bacovian si 1i fixeaza premisele artei poetice. Plumb este cea mai cunoscuta
poezie a volumului ce contureaza dizarmonia grea, ucigatoare din lirica bacoviana. Acest poem pare a fi
un fel de titlu generic, o rezumare, o introducere pentru o serie de poezii ce vor purta acest titlu, in
volumul de fata cat si in cele urmatoare. Am putea vorbi despre un ,,ciclu al plumbului”, sau despre o
,carte a plumbului”, inceput prin poezia amintita, trecand prin Plumb de toamna, Plumb de iarna si
incheindu-se cu Sange, plumb, toamna.

Poemul Plumb de toamna, desi de dimensiuni reduse, reuseste sa adune in corpul sau intregul
arsenal pe care Bacovia il utilizeaza 1n poezia sa si care sugereaza ceea ce Mircea Scarlat numeste pustiu
ca trisiturd majora a intregii sale opere?'. Ecoul pustiului este depistat si in texte in care nu este numit,
ceea ce ne poate indreptdti sa vorbim de un sentiment al pustiului care guverneaza universul volumului
Plumb. Volumul se afla sub semnul pustiului, al pustiului addnc din poemul Amurg de toamna ( ,,Pustiu
adanc... si-ncepe a-nnopta.”)?.

Primele versuri fac trimitere atat la sursele livresti ale lui Bacovia, cat si la trasaturile
decadentismului. ,,De-acum, tusind, a si murit o fata,” (Bacovia, 2001, p. 56) aminteste de imaginea
femeii macinate de boala din scrierile lui Poe, aceeasi descriere a fragilitatii, a schilodirii frumusetii, a
contorsionarii trupului in spasmele durerii. Aceastd imagine este una a macabrului, des utilizat de proza
gotica, iar aici, este un element decadentist. Visatorul, nu e altul decat omul cu idealuri si iluzii, care prin
incercirile sale de a patrunde in zonele ascunse ale existentei esueazi®. Visele, tineretea si frumusetea
nu-si au locul in targul bantuit de molima, in cetatea blestemati imagine a spatiului inchis?*, atat de des
utilizat de Bacovia. Raul iminent se intinde peste targ, acapareaza orice incercare de evadare si de viata.
Organicul devine anorganic, fiintarea isi pierde ratiunea suficientd, transformandu-se in plumb. Moartea
si disperarea pandesc la tot pasul, cine nu moare atacat de boala, isi pune capat zilelor, in dezamagirea
viselor, cine n-a murit inci ti-a pierdut mintile ,,ricnind” la spatiul vid®, in fata linistii care sperie.
Racnetul este strigatul in neant, spre un seaman, spre naturd sau spre Dumnezeu. Nimeni nu raspunde,
totul pare a fi guvernat de rau, omul rataceste intr-un labirint fara speranta, fard un fir al Ariadnei care
sd-1 ghideze spre iesire si spre evolutie. Acest spatiul al vidului este o ipostazd a golului prezent la
expresionisti.

Parcursul fiintei e mereu acelasi, nu doar in acest poem, ci In intreaga opera bacoviana. E mereu
dinspre si inspre acelasi punct, textele se deschid si se inchid cu aceleasi versuri, identice sau
asemanatoare, aceeasi strofa. Fiinta se perinda mereu in acest spatiu inchis, acest labirint, acest cerc in

20 Vasile Fanache, Bacovia in 10 poeme, Ed. ,, Dacia educational”, Cluj-Napoca, 2002, p. 13.
21 Mircea Scarlat, George Bacovia. Nuantari, Ed. ,, Cartea romaneascd”, Bucuresti, 1987, pp. 15-18.
22 George Bacovia, Plumb, Ed. ,,Litera International”, Bucuresti — Chisinau, 2001, p. 38.
2 Vasile Fanache, Bacovia in 10 poeme, Ed. ,, Dacia educational”, Cluj-Napoca, 2002, p. 13.
24 bidem, p. 40.
2 |bidem.
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care evolutia, devenirea stagneaza si decad. Universul bacovian poate fi reprezentat, asa cum observa
Vasile Fanache printr-o retea de cercuri in miscare si in disparitie, terifianta reductie la un punct inert?.

Spatiul pare a fi stipanit de raul absolut, de Satan, viziune asemandtoare cu a gnosticilor,
constituind, asadar, un imperiu al intunericului, o ,,provincie pustie”?’. Acest spatiu—cetate isi pierde
orice reper al realitatii si spiritualitatii: ,,Am intalnit un popa si-un soldat” (Bacovia, 2001, p. 56). Figuri
ale religiei, ale spiritului si ale sigurantei reprezentate de aceste doud ipostaze umane se perinda printr-0
lume ce seamana cu una post-apocaliptica sau distopica. Acestea se dizolva in ,,targu-nvaluit de saracie”,
devin imagini de plumb. Imaginabild oriunde, ruptd de esenta lumii, la care nu e posibila nicio raportare,
provincia poate sa fie totodata strabatuta in toate sensurile, asadar tot oriunde pentru ca in acest infern,
orice inaintare constituie si o intoarcere si orice tentativa de iesire din sine, o revenire la sine. Pretutindeni
si niciieri, eul se simte victima unui spatiu damnat.?® Decorul apasitor este amplificat, la fel ca in poemul
ce deschide volumul, de catre vant (,,E vant si orice speranta e pierduta’) care semnaleaza caderea, timpul
tarziu, Insemnand esecul fiintei umane ale carei initiative, desi dorite si inspirate sunt in zadar. Vantul
este fiu al ,,toamnei despletite”, asa cum o numeste acelasi Vasile Fanache, bocitoarea impersonald a
lumii care se afla pe marginea prapastiei. Toamna este zeita perpetuu despletitd, ravasirea parului
simbolizadnd doliul, nu doar pentru cei ce mor, ci si pentru cei ce urmeazd sa se nasca sub semnul
damnarii%®.

Avem si o referintd la poet, cel care se retrage in camara plind de carti, loc de visare, de univers
compensatoriu oferit de lumea fictionala, locul unde va deveni, la fel ca ceilalti tacere, nemiscare, plumb.
Imagine simbolista, de altfel, a poetului damnat, pe care arta nu-l mai poate salva in spatiul irespirabil al
apropierii mortii. De altfel, este interesant modul cum Bacovia se refera la timp. La el e mereu iarna sau
toamna sau apus de vard, dar anotimpul parca e in mod continuu identic, e acelasi cerc in care se
desfasoara o altd poveste. Timpul nu se scurge, nici nu revine la Inceputuri, € mereu prezent, un timp
inghetat si repetitiv ca intr-o bucla temporara. Verbele la timpul prezent sustin acest timp: ,, € toamna”,
,, € vant”.

Imaginea iubitei este specifica liricii bacoviene, ea este intelectuala, artista, cea preocupata de
scris si de probleme sociale. Interogatia: ,,Tot mai citesti probleme sociale/ Sau, ce mai scrii, iubita mea
uitata?” lanseaza o speranta din partea poetului. Curmarea starii de rau ar putea veni prin mobilizarea
puterilor umane:*° ,,.De acum au pornit pe lumea eronatii/ Ecouri de revolti si de jale”. Aceste ecouri sunt
speranta si raspunsul pe care poetul il asteaptd de la 1ubita, dar el intarzie sd apara, proiectand raspunsul
in vag si In melancolie, din nou imagine a expresionismului.

Luat in general poemul poate fi foarte bine asociat picturii lui Edvard Munch ,, Tipatul”. Asa
cum intregul tablou e un strigdt disperat, la fel sunt si versurile bacoviene, un tipat surd, imagini vii
dezintegrate, cu o muzica tragica. Disperarea in fata abisului, totul se raporteaza la nimic, la neant, la fel

% |dem, Poezia lui Bacovia. Ruptura de utopia romantica si afirmarea spiritului modern ( Curs special tinut la
Facultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai), Cluj-Napoca, 1994, p. 2.

2" 1dem, Bacovia in 10 poeme, Ed. ,, Dacia educational”, Cluj-Napoca, 2002, p. 45.

2 \|dem, Poezia lui Bacovia. Ruptura de utopia romantica si afirmarea spiritului modern ( Curs special tinut la
Facultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai), Cluj-Napoca, 1994, p. 7.

2 |bidem, pp. 33-35.

%0 |dem, Bacovia in 10 poeme, Ed. ,, Dacia educational”, Cluj-Napoca, 2002, p. 46.

87



bacovianism, unic, si original.

Bibliografie:

REVISTA PROFEDU — NR. 13/MARTIE/2021
ISSN-2559 - 6950

ca formele expresioniste. De aceea Bacovia este considerat drept unul dintre poetii expresionisti romani.
Dar lasand la o parte curentele in care opera sa se poate Incadra, cel mai bine este definit prin
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2. FANACHE, Vasile, Bacovia in 10 poeme, Ed. ,, Dacia educational”, Cluj-Napoca, 2002.
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1994.

4. FOTACHE, Daniela, Romanul gotic intre arhaitate si modernism, Ed. ,Fundatiei universitare

,Dundrea de Jos”, Galati, 2008.

5. MANOLESCU, Nicolae, Metamorfozele poeziei, Ed. ,,Editura pentru literatura”, 1968.
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SCARLAT, Mircea, George Bacovia. Nuantari, Ed. ,, Cartea romaneasca”, Bucuresti, 1987.

7. ZAFIU, Rodica, Poezia simbolista romdneasca, Ed. ,,Humanitas”, Bucuresti, 1996.

RESURSE EDUCATIONALE UTILE iN PROCESUL DE
PREDARE-INVATARE-EVALUARE ON-LINE

invititor - luliana Buleteanu
Liceul ,,George Tarnea” Babeni, Vilcea

Informatizarea invatamantului, care a cunoscut o importantd crestere in ultima perioada,
presupune atat dotarea cu calculatoare si laptopuri a unitdtilor scolare dar mai ales folosirea acestora de

catre profesori la ord, mai ales in aceastd perioada in care invatdmantul traditional (fatd in fatd) a fost

inlocuit cu cel online.

Acest lucru presupune o pregitire adecvata a cadrelor didactice pentru utilizarea tehnologiei
informatiei in procesul de predare. Este o diferentd majora intre a deschide calculatorul, a transmite, si a
manevra elementele unei lectii. Prin urmare pregatirea cadrelor didactice este un element de baza. Fara
perfectionarea personalului didactic sunt sanse mici ca tot acest demers, care presupune multd munca si
fonduri uriage, sd aiba o finalitate. Vor trebui de asemenea reprofilate programele scolare si manualele,

€

pentru ca ele sa poata fi adaptate cu o mai mare
usurintd la o programare a unei lectii pe
calculator.

Toate aceste lucruri presupun Insd timp si
efort din partea tuturor celor implicati in actul
educational dar situatia actuala a dus la necesitatea
adaptarii si personalizarii procesului instructiv-
educativ de catre fiecare dintre noi, cadrele
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Luénd in vedere toate aceste considerente, abordarea temei ” Resurse educationale utile in
procesul de predare-invatare-evaluare on-line” este una binevenita, intrucat schimbul de idei dintre
cadrele didactice a fost considerat dintotdeauna un factor important in dezvoltarea abilitatilor educative
ale acestora.

Este evident ca aceste noi concepte in educatie nu le pot inlocui pe cele traditionale in mod
radical. Existda domenii sau etape ale procesului de invatamant in care educatia traditionala este de
neinlocuit- faza prescolara si primii ani de educatie in scoli fiind cele mai semnificative-, cand influenta
personala a educatorului raimane determinanta si de neinlocuit!

In urma unor studii intreprinse atat in tara noastra, dar mai ales plan international s-au desprins o
serie de concluzii interesante cu privire la eficienta utilizarii resurselor educationale online, dintre care
amintim:
ofera informatii organizate;
chestioneaza pe cel ce invatd;
stimuleaza creativitatea;
constituie un mijloc atractiv de a verifica, consolida si recapitula cunostintele;
ne determind sd gdsim solutii interactive si moderne de abordare a lectiilor;
diminueaza factorul de stres;
este prezent caracterul ludic;
reduce timpul de studiu;
se modificd pozitiv atitudinea fatd de computer.

9 9 9 9999 9

9

Desi nu toti copiii poseda instrumentele necesare pentru desfasurarea unei lectii online, prescolarii
nostri, cu ajutorul parintilor, s-au familiarizat cu micile sesiuni on-line desfasurate prin cadrul platformei
ZOOM. Mai mult de atat, am descoperit pentru ei diferite programe si site-uri de lucru cu ajutorul carora
incercam sa le cream materiale interactive, atractive, educative, stimulative si originale.

Unul dintre acestea este INGSAW PLANET- o platforma foarte usor de utilizat de catre cadrele
didactice pentru a crea materiale pentru copii. Adresa web oficiala este www.JigsawPlanet.com.

Dand un click pe acesta adresa, cadrul didactic are posibilitatea de a selecta jocuri-puzzle pentru
copiil dupd tema doritd sau poate crea propriul cont in vederea personalizarii activitdtii. Contul se creaza
prin completarea catorva informatii (alegerea unui nume de utilizator, parola, adresd de email pentru
confirmarea si finalizarea inscrierii/crearii contului).

Apoi, prin alegerea optiunii ,,Creaza”, se pot realiza puzzle-uri variate, cu grad diferit de
dificultate, in functie de varsta copilului, de tema saptamanii etc.

Atunci cand am abordat tema”Ce fac animalele toamna”, de exemplu, le-am pregatit copiilor
ghicitori despre vietuitoare...iar raspunsul nu a fost confirmat de catre mine, ci
a fost ”ascuns” in spatele pieselor de puzzle pe care copilul le-a pozitionat
corect Tn vederea reintrgirii imaginii. Jocul a fost atat instructiv cat si educativ.
educational...dar prezenta copiilor si a cadrului didactic fata in fatd in vederea
realizarii feed-back-ului permanent, in timp real, intr-un ambient potrivit/
institutionalizat, raman factori esentiali in formarea viitorului adult.
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THE BENEFITS OF TEACHING VOCABULARY VIA INTERNET

Profesor - Cristina Gabriela David
,, Traian” Theoretical High School, Constanta

In learning a foreign language, vocabulary plays an important role. It is in fact the element that
links the four skills of speaking, listening, reading and writing all together. In order to communicate well
in a foreign language, students should acquire an adequate number of words and should know how to
use them accurately.

As we all know, the words of a language are just like the bricks of a high building. Despite being
quite small pieces, they are vital to the great structure. Those who have experience in teaching a foreign
language must know that sooner or later vocabulary becomes one of the biggest challenges. It may be
possible for many foreign language learners, after a certain period of studying, to pronounce many words
correctly enough and to know at least some of the basic structures and grammatical rules of the language.
Yet, it may be more difficult for them to possess a range of vocabulary which is sufficiently wide to
satisfy their needs in communication. It is a common fact that foreign language learners always encounter
new words, which hinder their reading comprehension. A limited vocabulary can prevent learners from
developing ideas or arguments effectively in writing. So the importance of vocabulary learning is never
too far to be emphasized.

Setting a good context which is interesting, plausible, vivid and has relevance to the lives of the
learners, is an essential prerequisite for vocabulary teaching as it helps in both engaging the attention of
the learners and naturally generating the target vocabulary. Maintaining the context and making sure the
language surrounding the context is easy to comprehend, the teacher should start eliciting the target
vocabulary. Elicitation ensures that the learners work towards understanding the meaning as this is more
likely to help them remember and recall the vocabulary which is being taught. Moreover, elicitation also
makes the classroom more learner-centred, and helps the learners make connections between old and
newly acquired knowledge.

From all the different kinds of language teaching approaches and techniques that I have used in
order to teach vocabulary during my English classes, the ones involving different forms of technology
have proven to be the most effective in developing students’ vocabulary. The CALL (Computer-Assisted
Language Learning) environments provide students with a large variety of contexts and activities in
which they have the opportunity not only to enrich their word acquisitions but also to actually practise
all the new vocabulary in real life-like scenarios making the learners more self-reliant and autonomous.

The first step a teacher takes in teaching vocabulary is to give students all the necessary
explanations for the new words trying at the same time to create the best possible contexts so that the
learners can naturally use them afterwards. When performing all of these stages in a traditional,
instructor-led manner, students might become bored, feel inactive and thus lose their interest. The
teacher’s decision to make use of technological means for teaching vocabulary could be the easiest
solution to this problem. In my attempt to “modernize” my teaching vocabulary techniques I came across
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several web sites which easily captured my students’ attention and interest and made them become
actively involved throughout the entire lesson. One of these, which my students found extremely helpful
and very easy to use, was http://vocabahead.com.

It comprises fairly high level vocabulary and produces for each word a very complete explanation
of what the word means and includes a video too. If, for example, students need to find the meaning of
the word “remorse”, they just click on that and it will load up a video which can be played.

By going to the Study Room students can choose a word and watch a video (this time the words are
alphabetically ordered) for which the examples are recorded so that students can both hear and read the
explanation. In the same Study Room section there are also several quizzes and flashcards available.

It is a great tool for explaining and revising words. If students sign up they have the possibility to “Get a
word a day” which could be very useful especially for high level learners. In other words, it could be
described as a very interesting site worth using in class for teaching/learning vocabulary especially that
all its content is free and thus available to everyone.

Another great site that 1 have successfully used for vocabulary practice was
www.languagequide.org. In spite of the general idea expressed in most of the language learning
methodologies that repetition of words is not a good thing to do when teaching vocabulary, | personally
consider it quite necessary at times and this particular site helped me and my students do it in a funny
and activating way. It presents itself as a picture dictionary but also with the pronunciation of the words;
so if students click on English (there are many different languages that could be practised) and then
choose for example The Body, they can hear all the words related to the topic being pronounced and can
just simply roll over the words.

So if they move over one particular word they will hear

the word pronounced which has proven to be very successful in

e . . helping students memorise the words by repeating them as they

oY =) are heard. When deciding to check if students have learned the

foy, f p new words and became familiar with their meanings, the teacher

3 S can ask them to activate the Quiz mode which requires students

S , to match the words being pronounced to the different parts of the

body displayed on the screen. Another great feature of this site

is that it allows learners to print these pages out so that they can learn and practise the vocabulary and
see the words being spelt as well.

The topics are varied allowing learners to choose the one they are interested in and the amount of
vocabulary is impressive. In addition, the design of this web site is very appealing to students and the
quality of the image makes it even more entertaining.

Amongst the web sites | have used for teaching vocabulary, there was one that I considered truly
original and ingenious — www.visuwords.com. It is in fact an online graphical dictionary and thesaurus
which enables students to actually visualize a dictionary of each single word. As soon as the learners
type and enter a word it immediately starts building itself up into a diagramatical visual dictionary. For
example if they write the word “dangerous” a visual dictionary of that particular word is displayed.
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There is quite an original way of viewing the
language and the relationships between words giving
students the opportunity to analyse them in their own
= way. Certain types of learners did enjoy this type of tool.
I And the list of amazing tools that can be
= . effortlessly engaged in the teaching/learning vocabulary

process is much longer. Imagine yourself giving your
. students a text to read. In order to fully comprehend it

they do need to look some of the words up in the
dictionary and in terms of physical time we have to admit that it takes quite long to fulfil this single task.
So what can be done to accomplish it more rapidly? With a single click of the button we can save a lot
of time and create our own list of new words, sort of a tailor-made dictionary. By accessing
www.easydefine.com all the students have to do is to write the words they are unfamiliar with and in a
matter of seconds the application grabs the words from a dictionary and generates an on- the-spot set of
explanations and meanings for the unknown words.

In conclusion, the use of technology (especially the Internet) within the English classes can
significantly improve and enrich students’ language acquisitions and allow teachers to “joggle” with all
the numerous materials it offers in order to up-date and “electrify” their teaching. They should use the
many techniques and materials that they have at their disposal to help the learners build a ‘web of
associations’ of different kinds which give every new word, word form and word meaning a strong base
in the learner’s mind. After all, the ultimate aim of all teachers should be to make learners more self-
reliant and autonomous and to achieve this, developing independent vocabulary learning strategies in
learners could prove most effective.

MODELUL DE il\iV%TARE HIBRID
— O ALTERNATIVA LA INVATAMANTUL TRADITIONAL

Profesor inv. prescolar - Ramona-Valentina Apostolescu
Gradinita cu P. P. Floare de Colt, Arges

Intreruperea procesului educational pe perioada crizei determinate de virusul Sars-CoV-2 a scos la
iveald oportunitatile si provocarile invatamantului la distanta. De asemenea, a accentuat rolul esential pe
care care il joaca scoala ca si comunitate, un loc in care se dezvolta relatii sociale si o sursd de sprijin
pentru profesori si elevi. Criza a oferit oportunitatea de a imbratisa o schimbare de paradigma care avea
loc de mult timp, insa intr-un ritm lent.

Ce este ,,invatarea hibrida”?

Modelul de invatare hibrid este inteles ca 0 abordare ce combina invatarea in cadrul scolii cu
invatarea la distanta, inclusiv invitarea online. Invitarea hibrida este un model flexibil care poate sprijini
continuarea procesului educational fara a necesita prezenta fizica a profesorilor si elevilor in acelasi
spatiu educational, 1n acelasi timp. La nivel practic, aceasta abordare este utila atunci cand frecventarea
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spatiului scolii nu este posibila, sau in situatiile in care alte spatii sunt mai adecvate pentru procesul de

invatare. Sustine o revizuire a ceea ce spatiul scolii reprezintd sau poate reprezenta pentru elev si
comunitatea sa. De asemenea, presupune o revizuire a curriculei nationale intrucat asteptarile stabilite
pentru competentele elevilor afecteaza proiectarea abordarii pedagogice, inclusiv procesul de evaluare

Atunci cand este bine organizat, modelul de invétare hibrid poate avea o serie de beneficii,

respectiv:

v
v

v

elevii nu mai sunt doar receptori pasivi ai informatiilor, iar profesorul nu este singurul facilitator;
combinatia intre invatarea in cadrul scolii si Tnvatarea la distantd 11 ajuta pe profesori sa
individualizeze invatarea;
conduce la cresterea gradului de autonomie si a motivatiei elevilor, imbunatatind abilitatile de
invatare ale acestora, crescand capacitatea de invatare autodidacta;
atunci cand sunt utilizate instrumente adecvate, poate sprijini dezvoltarea competentelor digitale;
perioadele de invatare n cadrul scolii pot imbunatati abilitatile sociale ale elevilor, starea de bine
si simtul comunitatii, in acelasi timp, oferind un sprijin personalizat din partea profesorilor;
invatarea hibridd este o modalitatea prin care se face trecerea la o abordarea bazatd pe
competente, elevul fiind in centrul procesului de invatare;
pentru profesori, invatarea hibridd permite valorizarea tuturor elevilor, diferentierea si
personalizarea procesului educational.

in vreme ce pandemia a determinat adoptarea procesului de invitare la distantd, cuplati cu

activitati limitate in cadrul scolii, integrarea unei Invatari hibride eficiente in sistemul de educatie a
prezentat anumite ngrijorari i provocari:

v

invatarea la distantd este mai adecvata elevilor mai mari si adultilor, care au un control asupra
timpului, locului si ritmului de invatare, In timp ce elevii cu varste mai mici §i cei care au nevoie
de sprijin aditional in procesul educativ pot prezenta dificultati in a invata independent;
combinarea procesului de predare-invatare fata-in-fata si facilitarea unei invatari la distanta
flexibile pentru toti elevii intr-un mod care functioneaza ca o abordare pedagogica coerenta,
implica un nivel ridicat de competenta si inovatie in randul profesorilor si conducerii institutiilor;
invatarea hibrida eficientd presupune flexibilitate sau schimbari fundamentale la nivelul
sistemului educational si a mecanismelor sale de sprijin (legislatie si cadru legislativ, resurse,
dezvoltare profesionala, asigurarea calitatii).

In timp ce aceste provocari trebuie luate in serios, criza a dovedit cd atat schimbarea cat si

flexibilitatea sunt posibile si de dorit. Modelul de invatare hibrid nu reprezinta doar combinarea invatarii

virtuale si a spatiului fizic, ea reprezintd procesul de predare si invatare ce integreaza diferiti factori:

medii

de invdtare (acasa, online, in cadrul scolii, la locul de muncd), procesul de dezvoltare a

competentelor (invatarea pe tot parcursul vietii), domeniul afectiv (motivatie, satisfactie, descurajare,
frustrare) si factorul uman (elevi, profesori, parinti, alte cadre).

Bibliografie:
***Blended learning in school education — guidelines for the start of the academic year 2020/21,
European Commision (2020).
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CUM INVATAM UN COPIL SA FACA FATA BULLYINGULUI

Profesor inv. primar - lolanda Gherghe
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Pentru foarte multi copii interactiunea cu alti copii, in locuri
in care supervegherea din partea unui adult este mai redusa (in
curtea scolii, pe terenul de sport, in pauze, In vestiare sau pe drumul
spre casd), reprezinta o lectie de viatd foarte dureroasa.

Toate aceste experiente in care un copil este pus sa faca
anumite lucruri umilitoare pentru distractia altor copii, este hartuit,
etichetat, amenintat, deposedat de anumite bunuri etc., isi pun

amprenta asupra modului in care el se va percepe pe sine si pe cei
din jurul sau. Unii dintre acesti copii vor alege sa adopte si ei acelasi comportament, exploatandu-i pe
cei pe care 1i percep ca sunt ,,mai slabi” decat ei sau mai lipsiti de resurse (ex: nu au prieteni), altii raman
,ciuca bataii de joc” pentru ca le este frica sa vorbeasca. Mai exista si categoria copiilor care reusesc sa
isi infrunte frica si cer ajutorul unui adult.

Pentru cad nu putem sa ne insotim permanent copiii in toate locurile in care acestia sunt nevoiti
sd meargd, mai ales la varsta adolescentei este foarte important sd 11 Tnvatdm cum sa faca fatd acestor
situatii.

Toate exemplele date mai sus sunt circumscrise fenomenului de bullying. Bullying-ul este un
termen umbreld care inglobeaza o serie de comportamente agresive prin intermediul cdrora un copil
incearca sa obtina unele beneficii cum ar fi: apreciere, valorizare, atentie din partea celorlalti colegi sau
chiar o serie de bunuri. Se deosebeste de celelalte tipuri de comportamente agresive (lovit, smuls, impins,
injurat) prin faptul ca nu apare ca reactie la anumite emotii de disconfort (furie, tristete, etc).

Care sunt cele mai frecvente comportamente de bullying?

Odata cu varsta, creste frecventa comportamentelor de bullying, iar formele de manifestare se
accentueazd. Astfel, daca la gradinita copiii se eticheteaza sau isi pun porecle, scolaritatea mica aduce in
prim plan forme mult mai accentuate. Cele mai frecvente forme de bullying din scolaritatea mica sunt:

>

tachinarea (ex. ,, aragaz cu patru ochi” pentru copiii care poarta ochelari, ,, balena” pentru copiii care au
mai reduse, ,, caminist” pentru copiii care provin din sistemul de protectie de stat), izolarea unui copil
(,, Nu vorbiti cu ea!”’; ,, Nu ai ce cauta pe terenul de sport!”), imprastierea de zvonuri false.

Trecerea la gimnaziu se asociaza cu forme din ce in ce mai complicate. La cele mentionate mai
sus se adauga: intimidarea, umilirea, distrugerea bunurilor personale (1i scuipa foile caietului sau ii rupe
obiectele), deposedarea de bunuri (1i ia cu forta banii, mancarea, hainele).

De ce unii copii aleg sa se comporte asa?

Comportamentul de bullying este o cale prin care unii copii au invatat s primeasca atentie, chiar
daca intr-un mod negativ. Alti copii se manifesta astfel pentru cad asa au invatat sa se simta puternici
(cand ceilalti se tem de ei). Pentru alfi copii, comportamentul de bullying reprezinta o cale usoara de a fi
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perceputi de ceilalti ca fiind ,,cool”. Nevoia de integrare este atat de mare, incat copiii pot sd se comporte
astfel pentru a fi acceptati de copiii cu o popularitate mai mare. Exista si situatii cand copiii imita
modelele Invitate - ei actioneaza in acelasi mod in care au fost tratati si ei in contextele lor de viata. Si
mai exista §i categoria copiilor care interpreteaza gresit diferentele culturale si etnice.

Cum le va fi afectatd viata celor care manifesta frecvent comportamente de bullying. Bullyingul
este un factor de risc pentru abandonul scolar si delincventa juvenila. Elevii care agreseaza sunt de 5 - 6
ori mai predispusi sa se implice in actiuni antisociale la varsta adulta. (Olweus, 1991)

Ce impact are bullying-ul asupra vietii copilului care primeste un astfel de tratament. Cel mai
adesea, un copil care a fost sever agresat ajunge sa intrerupa scoala din teama ca ar putea sa fie agresat
din nou. Chiar si In cazul celor mai usoare forme, expunerea repetatd la o experientd de agresare fi
predispune pe copii la dezvoltarea a numeroase probleme de sandtate mentald: depresie, anxietate,
tulburari de comportament alimentar, etc. (Limber si Nation, 1998).

Ce putem face?

Un copil care este victima a bullying-ului are nevoie de sprijinul adultilor din jurul lui. Cu ajutorul
nostru, copiii invatd cum sa faca fatd comportamentelor de tachinare, poreclire sau a altor forme mult
mai grave. Fiecare copil are nevoie sd primeascd mesajul cd aceste tipuri de comportamente sunt
inacceptabile. Deoarece bullying-ul apare de obicei in comunitatile de copii, acest mesaj trebuie sa fie
promovat si intarit atat la scoala, cat si acasa. Pentru ca bullying-ul afecteaza pe toti elevii din grup, nu
se reduce doar la copilul care agreseaza si la victima, este important sa 1i invatam pe copii ce sa faca daca
sunt martorii unui asemenea eveniment. Martorii bullying-ului, care sunt de obicei ceilalti copii, de multe
ori se simt Tn secret usurati ca nu sunt ei tinta bullying-ului si tind sa evite agresorul, nefiind dispusi sa
intervind in apararea copilului agresat. Bullying-ul creeazd o atmosfera pervaziva si nedefinitd de
intimidare, frica si tacere printre COpii.

Tachinarea nu poate fi intotdeauna prevenitd, iar noi nu putem controla ceea ce spun sau fac
ceilalfi. Ce putem face intr-o astfel de situatie este sa il invatam pe copil cum sa 1si controleze propriile
reactii. Aceasta, deoarece multor copii le lipsesc abilitatile sociale necesare pentru a face fata glumelor,
etichetarilor si farselor colegilor lor. In momentul in care ei plang sau se infurie, nu fac decat sa isi
incurajeze colegii in a continua.

Invitati copilul prin joc de rol ce sa isi spuna in situatia respectiva sau si o priveasca diferit.

Copilul poate sa isi spuna: ,, chiar daca nu imi place cum ma porecleste pot sa fac fata acestei

‘

situatii “; poate sa isi pund o intrebare care sa verifice valoarea de adevar a celor spuse pe seama sa:
,,este adevarat ce spune ... despre mine?” (de cele mai multe ori se dovedeste ca nu); poate sa se
gandeasca la calitatile sale care contravin remarcilor negative facute la adresa sa.

Invitati copilul prin joc de rol si se comporte diferit:

Ignorarea copilului care tachineaza - sd se comporte ca si cum celalalt este invizibil si sa
actioneze ca §i cum nimic nu s-a intdmplat. (Manifestarea furiei sau izbucnirea in plans adesea
accelereaza comportamentele de tachinare). Ignorarea NU este o metoda buna in situatii In care cineva
tachineaza de foarte mult timp si foloseste comportamente de bullying cu scopul de a-1 intimida). Daca
este posibil, este recomandat sa plece din situatie.

Transmiterea de mesaje la persoana | - acest tip de mesaj asertiv este o metoda buna de

exprimare a propriilor emotii: ,,Sunt trist/nu-mi place cand faci glume pe seama ochelarilor mei, as
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prefera sa incetezi”. Exersarea acestei tehnici presupune stabilirea contactul vizual si folosirea unei ton
ferm. Aceasta tehnica functioneaza cand este folosita intr-un cadru controlat, in care exista un adult,
exista niste reguli, etc. (cum ar fi in clasa, la scoald). Folosirea ei in recreatie sau in curtea scolii poate sa
duca la agravarea situatiei (copilul care tachineaza face si mai rau deoarece a observat ca ceea ce face el,
produce o emotie sau a obtinut ceea ce si-a dorit).

Raspunsul paradoxal. Aceasta tehnica invata copilul cum sa-si schimbe modul in care vede sau
intelege cuvintele pe care celalalt le spune la adresa sa. Astfel, el poate sa schimbe cuvintele de tachinare
in complimente. De exemplu, un copil face glume pe seama sa ca poarta ochelari si spune ,,aragaz cu 4
ochi”. In aceasta situatie, poate s raspundd politicos: ,,Multumesc ci ai remarcat cd am ochelari!”
(copilul care a facut remarca nepotrivita este de regula confuz cand nu primeste reactia obisnuita de furie
sau de frustrare). Un alt tip de raspuns paradoxal este exprimarea acordului fatd de aspectele la care se
referd cel ce tachineaza. De exemplu, raspunsul adecvat la adresa unui copil care tachineaza si spune ,,Ai
asa de mulfi pistrui!” ar putea fi ,,Este adevarat, am o multime de pistrui!”. Acordul cu aspectele
semnalate elimind dorinta de a tine ascuns pistruii, lasd agresorul farad replica deoarece conflictul este
blocat.

Raspunsul cu un compliment este un alt tip de reactie care descurajeaza tachinarea. De exemplu,
dacad cineva rdde de modul in care copilul aleargd, acesta ar putea raspunde cu un compliment ,,Tu esti
un bun alergator

",

. Umorul este un alt tip eficient de reactie deoarece este total diferit de raspunsul
asteptat si subliniaza faptul ca nu existi un punct vulnerabil care sa fi fost atins. In plus, rasul poate si
schimbe o situatie cu potential de ranire, intr-una comica.

Pentru situatiile in care comportamentul de bullying se mentine si nimic nu pare sa functioneze,
copiii au nevoie sa solicite ajutorul unui adult: Primul pas in reducerea comportamentelor de bullying
este sa le recunoastem si sa facem ceva pentru stoparea lor (ex. sa semnaleze prietenilor, cadrelor
didactice, parintilor atunci cdnd nu stiu sau nu reusesc sa faca fata singuri).

in concluzie:

Ce trebuie sa faca un copil care este agresat?

Sa ignore comportamentul de agresare (doar in faza inifiala!).

Sa se distanteze de situatia si locul respectiv.

Sa reactioneze intr-o manierd ferma (invatarea abilitatilor asertive).
Sa se asigure de protectie (solicitarea ajutorului).

Ce este important sa evite un copil care este agresat: sd se infurie/sa planga; sa se comporte agresiv
(sa loveasca, sa injure etc.), sd aduca alti copii sau o gasca cu ajutorul careia sa isi facd dreptate, sa
raspunda cu tachinare.

Important de retinut!

Toti adultii, cadre didactice si parinti, care au legaturd cu scoala trebuie sa fie vigilenti in a
identifica acest fenomen si a interveni. O data identificat fenomenul este necesar ca adultii sa respecte
cele 3 principii de interventie:

1. sa actioneze imediat
2. sa-i ofere credit copilul agresat
3. sd ia masuri pentru a diminua puterea celui care agreseaza.
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EDUCATIA EXTRASCOLARA - DIMENSIUNE A PROCESULUI DE ’I\NVATARE

Profesor - Elena-Claudia Medintu,
Scoala Gimnaziala Nr. 195, Bucuresti

Educatia este o forma de comunicare interumana prin care se transmit, de la o generatie la
alta, valorile culturii si comportamentul social. Educatia constd intr-un ansamblu de influente
exercitate in mod planificat, in cadrul institutiilor scolare pe baza unui sistem de obiective, principii,
forme si metode de organizare, folosite in scopul formarii omului ca personalitate, capabil sa se
integreze activ in dinamismul vietii sociale. Educatia este, deci, un proces complex de socializare si
individualizare a fiintei umane, in drumul sdu spre umanitate. (I. G. Stanciu)

Influentele educative, exercitate asupra unei persoane, sunt de tip formal, nonformal si
informal, din care rezulta cele trei dimensiuni ale educatiei.

In ultima perioada asistim la o dezvoltare a educatiei nonformale, care se apropie din ce in
ce mai mult de spatiul scolar. Educatia nonformala a fost definitd de catre J. Kleis drept ,,orice
activitate educationald, intentionata si sistematica, desfasurata de obicei in afara scolii traditionale,
al carei continut este adaptat nevoilor individului si situatiilor speciale, in scopul maximizarii
invatarii §i cunoasterii si al minimalizarii problemelor cu care se confrunta acesta in sistemul formal
(stresul notarii in catalog, disciplina impusa, efectuarea temelor etc.)”.

Din punct de vedere etimologic, termenul de ,.educatie nonformala” isi are originea in
latinescul ,,nonformalis” preluat cu sensul ,,in afara unor forme special organizate
pentru un anume gen de activitate”. Trebuie, insd, tinut cont de faptul ca,
nonformal nu este sinonim cu needucativ, ci desemneaza o realitate educationala
mai putin formalizatd sau neformalizatd, dar intotdeauna cu efecte formativ-
educative.

Din punct de vedere conceptual, acest tip de educatie cuprinde ansamblul
activitatilor si actiunilor care se desfasoara intr-un cadru institutionalizat, Tn mod
organizat, dar in afara sistemului scolar, constituindu-se ca ,,0 punte intre
cunostintele asimilate la lectii si informatiile acumulate informal”.

Educatia nonformala este echivalentul educatiei extragcolare si este tot o
actiune organizata, fie in mediul profesional, fie iIn mediul socio-cultural, prin teatre, muzee,
biblioteci, manifestari cultural-artistice, excursii, cluburi sportive, concursuri, etc.
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In sistemul de invatimant romaénesc, activitatea educativa extrascolard reprezinti spatiul
aplicativ in care, prin forme specifice, se permite transferul i aplicabilitatea cunostintelor, abilitatilor
si competentelor dobandite in scoald. Activitatile extrascolare au continut stiintific, cultural-artistic,
umanitar, ecologic, moral-civic, turistic, sportiv, recum si caracter recreativ. Ca si activitatea
educativa scolard, activitatea educativa extrascolara reprezintd o dimensiune a procesului de invatare
permanentd, fiind recunoscutd ca parte esentiala a educatiei obligatorii, cu o mare importantd in
dezvoltarea sistemelor relationate de cunostinte, a abilitafilor si a competentelor. Activitatea
extragcolard ofera o oportunitate pentru crearea de conditii egale de acces la educatie, in vederea
dezvoltarii depline a potentialului personal si pentru reducerea inechitatii si excluziunii sociale.

Activitatea extragcolard dezvolta gandirea critica si stimuleaza implicarea tinerei generatii in
actul decizional, In contextul respectarii drepturilor omului si al asumarii responsabilitatilor sociale,
realizdndu-se, astfel, o simbioza lucrativad Intre componenta cognitiva §i cea comportamentala. Acest
tip de activitate are mereu in atentie nevoia de adaptare la cerintele individuale, diverse, ale tuturor
copiilor, la interesele de cunoastere si potentialul lor. Contextele create de diversele modalitati de
concretizare a acestui tip de educatie (proiecte, manifestari punctuale, aplicatii tematice, etc.), ofera
posibilitatea abordarilor interdisciplinare, cross-curriculare si transdisciplinare, exersarea
competentelor si abilitatilor de viatd intr-o manierd integrata, de dezvoltare a personalitaii.

Acest tip de educatie contine majoritatea influentelor educative, care au loc in afara clasei, ca
fiind activitati extradidactice, optionale sau facultative. Are un caracter mai putin formal, dar cu
acelasi rezultat formativ.

Activitatile extragcolare sunt menite sa ofere elevilor oportunitati multiple de recreere, sa le
dezvolte spiritul de competitie, sa le valorifice potentialul intelectual si aptitudinile, sa le stimuleze
imaginatia, creativitatea si inifiativa.

Educatia extragcolara ofera un set de experiente sociale necesare, utile pentru fiecare copil,
tanar sau adult, completand celelalte forme de educatie prin:

v" valorificarea timpului liber al elevilor;

v' oferirea de oportunitati pentru valorificarea experientelor de viata ale elevilor, prin cadrul mai
flexibil si mai deschis;

v’ posibilitatea participarii voluntare, individuale sau colective;

v’ existenta unei game largi de activitati pliate pe interesele elevilor;

v" posibilitatea dezvoltarii de capacitati organizatorice, de autogospodarire, de management al
timpului, de gandire criticd, de adoptare a unor decizii sau de rezolvare de probleme;

v' oferirea unui cadru de exersare si de cultivare a diferitelor inclinatii, aptitudini si capacitati,
de manifestare a talentelor.

Educatia nonformala este importanta prin urmatoarele avantaje pedagogice:

v’ este centrata pe cel ce invata, pe procesul de invatare, nu pe cel de predare, solicitind in mod
diferentiat participantii;

v’ demitizeaza functia de predare si raspunde adecvat necesitatilor concrete de actiune;

v' contribuie la largirea si imbogatirea culturii generale si de specialitate a participantilor;

v/ creeazd ocazii de petrecere organizata a timpului liber, intr-un mod placut;
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este nestresantd, oferind activitati placute si scutite de evaluari riguroase, in favoarea
strategiilor de apreciere formativa, stimulativa, continua;
v" raspunde cerintelor si necesitatilor educatiei permanente.

Coordonatorii acestei forme de educatie isi joacd mai discret rolurile, sunt animatori,
moderatori. Educatorului nonformal i se solicita mai multa flexibilitate si entuziasm, adaptabilitate
si rapiditate Tn adoptarea variatelor stiluri de conducere a activitatii, in functie de nevoile si cerintele
educatului.

Echilibrul realizat intre DESTINDERE, DEZVOLTARE si DIVERTISMENT in momentele
petrecute prin activitati extrascolare, reprezinta secretul formarii armonioase a personalitatii.

AVANTAJELE SI DEZAVANTAJELE iNVAT;\Rll ONLINE

invititor - luliana Buleteanu
Liceul ,,George Tarnea” Bibeni, Valcea

Educatia online este unul dintre numeroasele progrese pe care tehnologia si lumea digitala le-a
pus la dispozitie. Nu mai trebuie sa fim prezenti fizic la clasa pentru a Invata si, in timp ce mediul Tnvatarii
online este diferit de configuratia traditionala a clasei, nu inseamna neaparat ca este mai putin eficient.

Odata cu aparitia telefoanelor mobile, internetului, playerelor, DVD-urilor si multe altele, ce ar
trebui folosit 1n clasa si ce trebuie lasat la usa scolii? Aceasta este o intrebare la care multi profesori si
parinti se gandesc in aceste zile. Nu existd un raspuns usor. Existd avantaje si dezavantaje clare ale
utilizarii noilor media 1n clasd. Acum dezbaterea este mai presanta ca niciodata, deoarece programele de
invatdmant incorporeaza tot mai mult tehnologia si profesorii experimenteaza noi metode de predare. Pe
de o parte, tehnologia iti permite sd experimentezi in pedagogie, sd reorganizezi sala de clasa si sa implici
mai bine elevii. Pe de alta parte, unii sustin ca tehnologia din clasa poate distrage atentia si poate incuraja
inseldciunea.

Elevii sunt nativi digitali. Au crescut cu tehnologia. De fapt, este una dintre abilitatile de baza ale
secolului XXI de care vor avea nevoie in scoala si la locul de munca.

A avut loc o trecere, relativ rapida, de la paginile cartilor la paginile web online. De exemplu,
volumele de enciclopedii, mult apreciate de generatiile trecute, au devenit acum mai invechite, deoarece
aceste cunostinte sunt usor accesibile prin internet si CD-ROM-uri. Copiii din invatamantul primar invata
cum sd foloseascad noile media mai rapid si mai bine decat parintii lor.

Ca profesor pentru invatamantul primar, am inceput s incorporez platformele digitale in demersul
didactic si am constatat ca folosirea retelelor de socializare poate sa-i implice pe elevi foarte bine in
cadrul orei. Astfel pentru a incuraja participarea elevilor la ore, tehnologia poate fi utilizata pentru a
completa planurile de lectie cu materiale digitale, videoclipuri, stiri, discutii online. Unul dintre
principalele avantaje ale accesarii paginilor de pe web este cd majoritatea au hiperlinkuri ce ne conduc
catre o altd pagina si ne deschid o cantitate vastd de informatii.

Avantaje ale invatdirii online:
v Oferd o alternativa la clasele traditionale.
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Permite o anumita flexibilitate si 1l determind pe elev sa fie responsabil, sa invete automotivatia

si autodisciplina.

v" Se obtine un feedback instantaneu. Invitare este mai activa; putem creste implicarea prin sondaje
online sau prin Intrebari de testare in timpul lectiilor. Aceste sondaje ajutd la implicarea tuturor
elevilor, inclusiv a celor timizi care in mod normal nu ar ridica mana in clasa.

v/ Existd nenumadrate resurse care fac invatarea mai distractiva si mai eficientd. De la aplicatii si
manuale electronice pana la platformele educationale, nu lipsesc instrumente care pot transforma
sala de clasda. Unii profesori se orienteaza spre ,,gamificarea” clasei, utilizarea scenariilor
competitive si distribuirea de puncte si recompense pentru a face sala de clasa mai distractiva si
mai antrenanta.

v Se pot automatiza o multime de sarcini obositoare cum ar fi urmarirea prezentei si performantei
elevilor.

v" Elevii au acces instantaneu la informatii noi, care le pot suplimenta experienta de invatare.

v Favorizeaza un mediu de invatare mai colaborativ. Elevii, conectati in retea online, pot impartasi
informatii, pot lucra Impreuna la proiecte de grup si pot interactiona cu cadrul didactic.

Dezvantaje ale invatarii online:

< Este impersonala, spre deosebire de educatia in clasd in care existd o interactiune fata in fata reala

intre elev si profesor. Invitarea online ofera un tip intens de invitare, in timp ce educatia in clasi

vine cu interactiunea umanad. Prin interactiunile fata in fatd, profesorii pot ajuta elevii sa-si
construiasca respectul de sine si increderea i maturitatea emotionala.

Utilizarea internetului si a altor instrumente digitale au adaugat noi cerinte in viata profesorilor

9

si au crescut dramatic gama de continut si abilitdti pe care acestia trebuie sa le cunoasca, astfel a

crescut si volumul lor de munca.

Calitatea informatiilor si sursele pe care elevii le gasesc poate sa nu fie de calitate.

Existd, de asemenea, problema gradului de securitate a programelor de invatare online.

Elevii nu au acces egal la resursele tehnologice.

Autenticitatea muncii. Oricine poate realiza un proiect si nu elevul propriu-zis.

Evaluarile au tendinta de a fi bazate doar pe cunostinte si nu neapdarat pe partea practica.
Elevii au astazi la dispozitie resurse la care multi dintre noi nu am visat niciodatd. Cele mai multe
dintre aceste resurse pot fi utilizate si pot ajuta elevii sd invete si sd progreseze, insd este important sa se

9 9 9 9 9

ajunga la un echilibru intre inovatie si conventionalitate. Este clar cd avantajele sunt mai mari decat
dezavantajele, dar cheia tehnologiei in clasa va fi intotdeauna relatia profesor-elev, pentru ca acolo are
loc educatia.

Poate fi frustrant si consuma timp, dar, in final, tehnologia in educatie poate deschide usi catre
noi experiente, noi descoperiri si noi moduri de Tnvatare si colaborare, Insa nicio tehnologie din clasa nu
poate inlocui profesorii talentati si inspirati.

Resurse bibliografice:

1. Trafic.ro
2. Didactic.ro
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IMPORTANTA SI ROLUL POVESTILOR IN EDUCATIA COPIILOR

Profesor inv. primar-Anda Mihaela Manea
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

wLa orice varsta, omul este o fiintd care se hraneste cu povesti. De aceea, avutia
povestilor, strdansa de oamenii de pe tot globul, dincasa in casa, din secol in secol, fie oral, fie
in scris, a depasit celelalte avutii omenesti.” (Rabindranath Tagore)

Principalele mijloace de exprimare a vietii afective a copilului sunt, prin joc sau ,serios”,
povestile si desenul, chiar inainte de a intra sub incidenta educatiei formale. In copildrie care se
principalele valori si modele de viata sunt intruchipate de personajul preferat din povesti, cu care copilul
se identifica adesea, care corespunde cu modelul educational existent, preluat de la adultii care il
indruma, fie ei parinti sau educatori care i-au lecturat/povestit povestile copilariei.

In anii copildriei, personajele din basme, oferdi modele de urmat in viata adultd, ca tipar
comportamental sau emotional, de aceea
povestile joaca un rol foarte important din
punct de vedere educativ in educatia copiilor.
Prin intermediul povestilor, care semnaleaza,
la nivel metaforic, lupta dintre bine si rau, si
situatiile conflictuale ntilnite in structura
narativa, copilul invatd strategii de viata,
descopera consecintele unor fapte si atitudini
si isi 1Insuseste comportamente sociale
pozitive, precum si modul in care in anumite
situatii concrete de viata poti gasi cea mai buna rezolvare a lor. Povestitorul Charles Perrault sustinea ca
, Loate povestile tind sa arate foloasele pe care le ai daca esti cinstit, rabdator, muncitor, ascultator, cat

si nenorocirile care-i pasc pe toti cei care nu sunt astfel (...) Ele starnesc dorintele copiilor de a se asemui
cu cei buni si, totodata, teama de nenorocirile in care cad cei rai, datorita rautatii lor.”

Copilul poate invita ce inseamna si cum sa pretuiasca prietenia, loialitatea, generizotitatea, care
sunt aspectele pozitive ale vietii, ce Inseamna bundtatea, harnicia si sa respinga rautatea, dusmania, lenea,
din povestile lui Ion Creangasi Petre Ispirescu. Peripetiile personajelor din ,,Jonicd mincinosul” sau
,Petrica si lupul” i Tnvata pe copii importanta sinceritatii, determinandu-i sd prefere adevarul, minciunii.
Din desfasurarea povestii ,,Capra cu trei iezi”, copiii inteleg prin intermediul metaforei faptul ca pana la
o anumitd varsta trebuie sa asculte si sa respecte sfatul parintilor pentru a evita pericolele iminente din
viata reala. Multe povesti contin exemple educative prin care copilul este expus in plan imaginar unor
primejdii cu care s-ar confrunta, daca ar ,jiesi” din cuvantul parintilor, daca n-ar respecta sfaturile
acestora. ,,Scufita Rosie”, (cu care se identifica, adesea, fetitele), vorbeste despre riscul si primejdiile cu
care ne putem confrunta atunci cand ne abatem de la drumul stabilit pentru a ajunge la un obiectiv, iar la
acest mesaj adera nu numai fetele, ci si baietii. Finalul acestor povesti aduce, intotdeauna, solutia
salvatoare prin implicarea factorilor educationali formatori, care ii pot explica celui mic diversele
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aspecte, clarificate pentru o bund intelegere a mesajului povestilor si insusirea lectiei de viata,
interiorizarea ei conducand la formarea imaginii de sine/de lume corecte.

Povestile sunt un factor stimulator pentru dorinta de cunoastere, imaginatia si creativitatea
copilului. Lectura basmului faciliteaza accesul copilului la cuvinte si expresii noi, permite intelegerea
sensului unora abstracte sau metaforice, dezvoltand astfel limbajul, conducand spre o imbogatire a
vocabularului si a gandirii analitice. Stabilirea unei legaturi Intre lumea interioara a copilului, cea psiho-
emotionala, si realitatea imediatd, punerea bazelor imaginii de sine si dezvoltarea unor strategii de succes
pentru rezolvarea problemelor si identificarea solutiilor benefice viitorului adult pot Incepe odata cu
patrunderea in universul fascinant al povestilor. In basmele fantastice copilul descopera existenta unor
lumi complexe, ce sunt guvernate de reguli si principii care pot fi preluate, ulterior, cu discernamant, ca
modele de viata. Astfel, copilului ii este activat interesul pentru intelegerea si fixarea unor concepte care,
altfel, ar fi fost foarte greu de inteles. Atunci cand despre zmeul din basmul ,,Greuceanu”, se spune cd a
furat de pe cer Soarele si Luna, copilului i va fi starnit interesul s descopere informatii despre Univers
si corpurile ceresti. El poate intreba, de exemplu, cum se ajunge la Soare, cum s-a format cerul sau ce
este Luna. In aceste situatii, parintii rebuie sa reactioneze pozitiv in sensul explicarii acestor concepte, in
functie de varsta si de cunostintele deja detinute de copilul care intreaba, hranindu-i si stimulandu-i
curiozitatea.

Basmele imbogatesc viata afectiva a copilului care se identificd cu un anume personaj sau o
anume situatie. Prin intermediul acestora copilul ajunge sa ,.traiascd” alaturi de personaje, din punct de
vedere afectiv, experientele acestora si poate sa invete sd isi exprime propriile trdiri emotionale,
concomitent, insugindu-si notiuni, convingeri §i sentimente morale, prin raportarea la personajele
pozitive. In tandem cu dezaprobarea comportamentelor negative, copilul deprinde anumite
comportamente de tip social, chiar de la personajele din basme. Copiii, curiosi din fire, pun intrebari
parintilor, se bucura pentru victoria personajului cu care se identifica, devin tristi sau Ingrijorati atunci
cand personajul respectiv se afla in dificultate si invatd sa isi defineasca propriile emotii in raport cu
anumite situatii de viata. Cunoasterea de sine a copilului prin intermediul reactiilor la anumite situatii
care necesitd implicare emotionald prilejuieste cunosterea/ Intelegerea acestuia si de catre
parinti/educatori.

Legaturile filiala dintre copil si parinte, dar si cea mentorald, dintre copil si profesor, se
armonizeaza si se consolideaza facilitate de povestile copilariei si implicarea activa a ambelor parti intr-
o activitate bazatd pe istoria povestitd. Cei doi adulti Indruma copilul, prin intermediul povestilor,
comportamentelor si trdirilor afective, spre Insusirea unor lectii de viata/abilitati, utile mai tarziu.
Povestile reprezinta pretextul favorabil pentru a stabili o legatura profunda intre parinte/profesor si copil,
prin alocarea unui timp unic, comun. Astfel, cititul sau nararea unei povesti poate deveni un ritual al
familiei/clasei, contribuind astfel la definirea unui program comun, de calitate, cu efecte benefice pentru
ambele parti si asupra consolidarii relatiilor dintre actanti.

In basme precum ,,Greuceanu”, ,,Fat Frumos” sau ,,Harap Alb” baietii se identifica, de cele mai
multe ori, cu personajul principal masculin. Cu un profund caracter initiatic, naratiunile ii conduc pe
copii spre a emite judecati de valoare, le oferd modele de actiune in viatd, prin Intelegerea anumitor
reactii si comportamente ale personajelor ,,model” pentru copii.

102



REVISTA PROFEDU — NR. 13/MARTIE/2021
ISSN-2559 — 6950

Caracterul benefic al povestilor, ca principal factor educativ pentru etapa de varsta a copilariei,
sunt situatii cand parintii/profesorii trebuie sa filtreze si sa explice copilului anumite imagini/momente
in functie de personalitatea celui mic, distingdnd intre aspectele benefice, mai putin educative, pentru
copil si viitorul sau, sau chiar inadecvate. Unele povesti contin scene intense de violenta, (cerinta mamei
vitrege catre sluga care ar fi trebuit s-o omoare pe Alba ca Zapada, soarta bunicii si a Scufitei, dar si
pedepsirea lupului rau in povesti), pe care adultii trebuie sa le estompeze, cunoscute fiind sensibilitatea
copiilor si reactiile ce pot rezulta de aici, anumite emotii negative, temeri sau frici din partea copilului.
Anumite personaje negative, intruchipate de balaur sau de zmeu, folosite dept ,,mijloace educative”
pentru pedepsirea copilului, (prin apostrofari de genul ,,Vei pati ca..., daca nu esti cuminte!”), pot fixa
anumite frici, care, ulterior, degenera in viata adultd a acestuia. Prezenta parintelui/educatorului activa in
raportarile copilului la povestile auzite este un factor de echilibru si de securitate care poate ,,aplana/
indeparta” o stare de confuzie din partea copilului care abia acum incepe sa inteleaga lumea si aspectele
ei complexe.

Astézi, din ce In ce mai mult, parintii preferd sd cumpere un DVD sau sa permita accesul nelimitat
al copilului la televizor sau computer/telefon/video jocuri/console in detrimentul timpului alocat unei
relatii comune, din care ambele parti ar avea de castigat, si care ar putea sa includa un timp dedicat
lecturii. Scoala online, ca desfasurare, s-ar pozitiona mai degraba ca oponent al lecturii/povestii, dar din
experienta personald pot confirma, cd elevii mei au fost la fel de absorbiti de povesti, istorii si
vizionarea/audierea lor in lectura mea sau a lor, (mai ales daca le putem distribui rolurile fragmentului
citit). Surprinzandu-ma, de fiecare data, cu aceeasi atentie la tonul diferit al povestitorului, cu aceeasi
concentrare la curgerea textului, elevii mei si-au pastrat dorinta de a auzi istorii si Incantarea de a afla
unele noi, Intarindu-mi convingerea ca povestile raiman preferatele copiilor.

Datoria noastra a tuturor, parinti si educatori, este sa conducem copilul spre a iubi povestile, spre
a le asculta cu placere. Raspunzandu-i copilului atunci cand el nu intelege firul istorioarelor, expresiile
sau simbolurile din text si incurajandu-l sa le creeze pe cele proprii avem in povesti o adevarata comoara
in punerea bazelor dezvoltarii personale a viitorului adult.
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CUM i1 FORMEZ COPILULUI MEU O IMAGINE DE SINE-POZITIVA?
-studiu-

Profesor inv. primar - Florentina Silvestru
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Realitatea cotidiana si cercetarile din ultima vreme creioneaza un tablou nu tocmai fericit al
societdtii actuale. Familia, scoala, mass-media, anturajul — cele patru medii de existenta ale elevului,
inregistreaza un declin in planul valorilor pedagogice.

Complexitatea si intensitatea acestor factori de influentare si presiune asupra elevului au crescut
atat de mult incat personalitatea acestuia nu mai este doar un rezultat al ereditatii, mediului si educatiei
(educabilitatea), ci, el insusi este,,constrans sa devind un factor al propriei educatii” (Elisabeta
Stanciulescu).

Emil Paun evidentia faptul ca,,valorile scolii eficiente trebuie sa se constituie intr-o culturd a
dezvoltarii, menita sa sustina perfectionarea activitatii scolare, iar una din valorile dominante ale scolii
eficiente este tocmai valorizarea parintilor”.

Cele afirmate anterior, au decis,,calea” unei cercetari, constituind repere importante in studiul cu
tema:,,Cum ii formez copilului meu o imagine de sine — pozitiva?”.

Premisa cercetarii a fost centrata pe aceasta triadd,, miraculoasd”: elev - educator - parinte,
pornind de la o realitate ce nu poate fi contestata: o scoald eficientd/optima nu poate fi inteleasa in afara
unei reevaluari a relatiei scoala — familie.

Esantionul reprezentativ supus studiului a fost alcdtuit din parintii claselor 0 — IV. Scopul acestei
alegeri a fost acela de a observa diferentele de opinie ale parintilor, scorurile semnificative relevante
statistic, dar care pot fi interpretate calitativ.

Metoda de investigare utilizatd a fost chestionarul alcdtuit din intrebari inchise (cu variante de
raspuns), dar si cu Intrebari deschise (raspunsuri libere).

In continuare, voi prezenta citeva concluzii extrase din interpretarea cantitativa si calitativa a
datelor cuprinse 1n chestionare.

Aparatul statlstlc utilizat in prelucrarea informatiilor culese a fost selectionat dupd criteriul
simplitatii si al eficientei. Rezultatele obtinute sunt urmatoarele:

anticipated loss

abaiidniant forsaken gualit 1. Descrieti-va copilul!
1635 of a lover : a. predomina aspectele pozitive: 49 %
o ' b. aspecte pozitive si negative: 49 %
c. predomina aspectele negative: 2 %

Analizdnd mai atent raspunsurile la aceastd intrebare s-a
constatat ca, la clasele 0 — II, parintii au pus accent mai mare pe
calitatile copiilor cand i-au descris. La clasele Il — IV se modifica
‘ S raportul; se observa o prima schimbare relevanta si explicabild din
punct de Vedere psihologic. Copiii lor au crescut, invata sa devind mai independenti scolar, dar si familial.
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2. Cand vorbiti sau scrieti despre copilul dumneavoastra pe ce puneti accent: pe calitati sau pe
defecte? De ce?

a. calitati: 43 %
b. calitati + defecte: 43 %
c. defecte: 14 %

Se observa o deplina concordanta intre raspunsurile la primele doud intrebari.
3. Cum reactionati cand sunteti mandru de copilul dumneavoastra?

a. il [audam: 61 %

b. il recompensam: 24 %

C. nu-i spunem nimic: 15 %

Intre aspectele pozitive, relevate de cei chestionati, la aceasta problemi, predomina observatia ca
intr-adevar scolarul mic are nevoie sa fie laudat, apreciat si incurajat in orice imprejurare.

4. In familia dumneavoastrd ce responsabilitati ii revin copilului?

a. sa nvete: 35%
b. mici indeletniciri In gospodarie: 52 %
C. niciuna: 13%

5. Ca parinte cunoasteti aptitudinile copilului dumneavoastra? Ce faceti pentru a le valorifica
optim?

a. Da: 78 %
b. Nu: 22 %

Surprindem procentul foarte ridicat al raspunsurilor pozitive - 78 % - parintii care cunosc
aptitudinile copilului incearca sa-i incurajeze, valorificandu —le, in functie de situatia financiara si cea ce
tine de resursele de timp.

6. Copilul dumneavoastra isi doreste sa participe la activitatile extrascolare. Cum reactionati ca
parinte?

Intrebarea vizeazi un aspect important al contributiei activititilor extrascolare la formarea unei
imagini de sine — pozitive. Marea majoritate a parintilor sunt de acord ca trebuie sa-si incurajeze copilul
pentru a participa la toate activitatile extrascolare pentru a fi aldturi de colegii, atat la bine, cat si in
situatii mai dificile ce pot aparea ad-hoc.

7. Considerati ca in formarea imaginii de sine a copilului dumneavoastra este suficient numai
rolul familiei?

a. Da: 14 %
b. Nu: 86 %

Se observa ca un procent foarte mare din numarul parintilor chestionati — 86 % - considerd ca nu
este suficient numai rolul familiei; fac apel la scoald, la mediul cu care vin in contact, la comunitatea
locala si la biserica.

8. Copilul dumneavoastra a luat un calificativ de,, Suficient”. Cum procedati?

a. il ajutati sa depaseasca obstacolul 42 %
b. il ascultati pentru a vedea ce s-a intamplat: 40 %
c. il pedepsiti: 2%
d. 1l incurajati: 7 %
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e. il certati: 9%

Parintii, 82 %, impartasesc ideea ca, intotdeauna copilul trebuie sa simta ca ei sunt alaturi de el,
ca vor sa afle cauza esecului pentru a remedia situatia si a-1 insufla increderea in fortele proprii.

9. Ce propuneri aveti ca activitatea scolard sd contribuie la formarea imaginii de sine — pozitive?

Toti parintii asteapta de la cadrele didactice o mai bund comunicare, sa indeplineasca rolul de
releu intre scoala si exterior, sa-i inteleagd mai mult pe copii In aceastd perioadd deosebit de grea, sa
conteze ierarhia valorilor, sd dea dovada de profesionalism, sd fie buni psihologi, buni périnti pentru
copii.

Périntii vin cu urmatoarele propuneri pentru ca activitatea scolara sa contribuie la formarea
imaginii de sine — pozitive a copilului:

V" programe scolare flexibile;
evaluarea obiectiva a copilului;
munca pe grupe si in echipe;
responsabilizarea copiilor;
intarirea rolului Educatiei civice;
invatarea Codului bunelor maniere;
insuflarea dorintei de autoperfectionare;
comunicarea intre profesor — elev - parinte;
participarea la activitati cu caracter social;
diminuarea numarului de elevi dintr-o calsa;
revenirea la orele de 50 de minute;
organizarea de ateliere conduse de specialisti pe teme de: comportament, tehnici de negociere,
tehnici de abordare a conflictelor, a bullyingului;

v' constientizarea importantei construirii increderii in sine.

Toate propunerile parintilor dovedesc cd la clasele 0 — IV cei chestionati nu sunt indiferenti fatd de
propriul copil. Acestia 1i Incurajeaza si 1i Invatd pe copii sd se aprecieze, sd creada in ei, in vederea
obtinerii succesului scolar.

Nimic nu te afecteaza mai mult in experienta ta zilnica decat nivelul imaginii de sine. Avand un nivel
ridicat al imaginii de sine esti capabil sd te simti mai bine in relatia cu tine insuti si s@ ai incredere in
faptul ca iti vei realiza proiectele. Atunci cind crezi in tine Insuti este mult mai probabil cd vei folosi

LN

oportunitatile si ca vei obtine succesul.
A invita sa te apreciezi, a crede in abilitdtile tale si in viitor reprezintad cateva lucruri decisive
pentru succesul scolar si profesional.

Bibliografie:
1. Bunescu, G., Alecu,G., Badea, D., Educatia parintilor. Startegii si programe, E.D.P.,
Bucuresti, 1997
2. Holdevici, 1., Neacsu,V., Consiliere psihologica si psihoterapie in situatii de criza, Ed. Dual
Tech, Bucuresti, 2006
3. Soitu, L., Vrasmas, E., Paun, E., Consiliere familiala - fise, Institutul European, Iasi 2001
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PREDAREA INTEGRATA - O ABORDARE MODERNA IN PROCESUL
INSTRUCTIV EDUCATIV
-studiu-
Profesor inv. primar - Petre Corina
Madalina
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

,»Cel mai puternic argument pentru integrarea disciplinelor este insusi
faptul ca viata nu este impartita pe discipline” (3. Moffet)
Societatea a trecut in ultimul timp prin schimbari majore care au determinat schimbari si 1n
domeniul educatiei, una dintre ele fiind abordarea integratd a continuturilor diferitelor discipline. S-a
trecut astfel de la predarea —invatarea monodisciplinara la cea de tip trandisciplinar, integrat.
Abordarea de tip integrat a curriculumului are in vedere apropierea scolii de viata reala, scopul
fiind formarea unor competente, atitudini si valori utile pentru dezvoltarea personald si sociald a elevului.
Din punct de vedere al curriculumului, integrarea inseamna organizare, punerea in relatie a
disciplinelor scolare pentru a evita izolarea lor traditionala.
Argumente pentru sustinerea abordarii integrate
v' elevul devine participant activ in cadrul procesului instructiv-educativ;
v’ cadrul didactic este un factor de sprijin, mediator in actul invatarii, renuntand la rolul siu de
,, furnizor de informatii”;
v’ tréinicia si profunzimea cunostintelor insotite de formarea competentelor ca 1i pune pe elevi
in legatura directa cu practica, cu viata;

Niveluri ale integrarii
In functie de ce anume integrim, cunostinte, deprinderi, competente, valori, atitudini si cat de mult
integram, putem distinge cateva niveluri in abordarea integrata a curriculumului:

v monodisciplinaritatea, presupune actiunea de a aborda un proiect din perspectiva unei singure

discipline:

v" multidisciplinaritatea, presupune abordarea unei teme, din perspectiva mai multor discipline:

v" interdisciplinaritatea, presupune o intersectare a diferitelor arii curriculare, astfel putand lua

nastere noi obiecte de studiu;

v' transdisciplinaritatea reprezinta gradul cel mai elevat de integrare a curriculumului mergand

adesea pana la fuziune;

De-a lungul carierei mele, predarea integratd am abordat-o inca de la clasa I, aprofundand
subiectul in lucrarea de gradul I care a presupus o cercetare experimentala aplicativa de tip ameliorativ,
in care mi-am propus sa verific ipoteza ca citirea si scrierea se pot insusi de catre elevul de clasa I, mai
usor si cu rezultate mult mai bune, daca procesul instructiv educativ de invatare a acestor doua deprinderi
se realizeaza integrat, Intr-o unitate indisolubila, dupa o strategie bine stabilita care s aiba la baza metoda
fonetica, analitico-sintetica si care s fie supld, dinamica, menita sd creasca randamentul elevului.

Organizarea colectivului de cercetare s-a facut dupa metoda grupelor echivalente, adica am folosit o
clasa martor si clasa experimentald, clase ce aveau un numar aproximativ egal de elevi. La clasa martor,
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predarea s-a facut in mod traditional, iar la clasa experimentala predarea —invatarea continuturilor s-a
realizat integrat. Cercetarea s-a desfasurat pe parcursul integului an scolar, iar predarea integrata a
presupus desfisurarea in aceeasi lectie a activititilor de scriere, citire si comunicare. in paralel cu clasa
martor, unde predarea-invatarea deprinderilor de, citire scriere s-a realizat traditional, in lectii diferite.
Rezultatele obtinute la finalul cercetarii, in urma aplicarii si analizei testelor de evaluare date la cele
douad clase, a chestionarelor aplicate, au demonstrat eficienta predarii integrate a continuturilor. Usurinta
cu care elevii si-au Tnsusit competentele specifice clasei I la clasa martor, dar si deprinderile de citit,
scris pe care elevii mei le-au dobandit cu mai multa usurinta, au demonstrat eficacitatea predarii integrate
la clasa I.

La clasele 11-1V, predarea integrata s-a realizat pornind de la planificarea continuturilor pe unitati de

invatare, iar demersul didactic se centreaza pe realizarea obiectivelor de referintd si a continuturilor
prevazute in programa pornind de la textele suport de limba romana.
Textele suport dau numele si startul unitatii de invatare, iar intreg demersul didactic, la toate disciplinele,
este centrat in jurul aceleiasi teme. Voi exemplifica unitatea de invatare,,Familia” la clasa a II a, unitate
care s-a desfasurat pe parcursul a doua saptamani si activitatile desfasurate la toate disciplinele in cadrul
acestei unitati.

Comunicare in limba romana — am pornit de la textul suport,,Poveste de alungat tristetea,, dupa
Octav Pancu —lasi, iar toate deprinderile de citire, scriere explicativa si comunicare s-au realizat integrat,
fara compartimentarea lor traditionald, urmarind ideea” Familia este cheia ta, ca om,,.

Dezvoltare personald — tema,, Imi pasa de ceilalti”, pe baza textului ,,Bunicul si nepotul °, am urmarit
formarea unor deprinderi morale in cadrul familiei.

Matematica si explorarea mediului — am realizat abordarea integrata prin compunere si rezolvare
de probleme referitoare la varsta membrilor familiei. In cadrul acestei discipline s-a evidentiat si
necesitatea integrarii stiintelor si a implicdrii elevilor in activititi multiple de observare, manipulare si
experimentare, valorificind astfel experienta de viatd a acestora si dezvoltandu-le capacitatea de a
integra informatiile noi In In modele explicative proprii.

Arte vizuale si abilitati practice — subiectele au tinut cont de integrarea lor in unitatea de invatare
despre familie, precum ,,Familia mea *’, ”Timpul liber in familie”.

Muzica si migcare — cantecele alese au tinut cont de unitatea de invatare.

La sfarsitul fiecarei unitati de invatare s-a desfasurat evaluarea, iar rezultatele obtinute au aratat
importanta si eficacitatea abordarii integrate in procesul intructiv educativ.

,,Succesul in viata personala, profesionala si sociala e dat tocmai de capacitatea de a iesi din cutia
disciplinara, de capacitatea de a realiza conexiuni care sa conduca la rezolvarea eficienta a problemelor
concrete.”” ( L. Ciolan, Dincolo de cuvinte )
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STUDIU DE CAZ

Profesor inv. primar - lolanda Gherghe
Scoala Gimnaziala nr. 49, Bucuresti

Scoala incluziva este scoala care nu discrimineaza, nu selecteaza si nu exclude, este democratica,
toleranta, prietenoasa, deschisa, valorizeaza toti elevii, se adapteaza la diversitatea nevoilor educationale
si la particularitatile de Invatare si dezvoltare.

Incluziunea scolara a copiilor cu ADHD, se va realiza cu succes si pe o scara larga numai printr-
o colaborare eficientd a psihologului, familiei si a cadrelor didactice. Campul educational trebuie sa fie
locul in care partenerii se consulta si se sustin, avand la baza o cunoastere aprofundata si tinand seama
de factorii ereditari,de mediu si educatie.

Studiu de caz

Nume: V.T.

Sex: masculin

Varsta: 7 ani si jumatate
Clasa: |

Motivul intocmirii studiului de caz

Baietelul este un copil hiperactiv cu deficienta de atentie fiindu-i greu sa stea in banca, sa asculte o cerinta
pana la final, sa duca la bun sfarsit o sarcind de lucru, evitand efortul intelectual, fard a respecta regulile,
e impulsiv si cu o capacitate redusd de concentrate.

Obiectiv
Identificarea unei strategii de valorificare a potentialului intelectual al elevului.

Date familiale

V.T. este un baietel adoptat de o familie organizata,de un nivel socio-profesional mediu, in care
ambi parinti lucreaza. In acelasi apartament locuieste si bunica.Mama biologica,o adolescenti care nu si-
a dorit sarcina,este cea care a contribuit la starea psiho-emotionala a copilului inca din timpul vietii
intrauterine, respingandu-1 si neglijandu-l in primele luni de viatd. Actuala
familie poate sustine cresterea si educarea unicului copil,manifestand preocupare
si Intelegere fata de problemele comportamentale existente.

Ambianta si climatul
In familie ambianta si climatul educativ conferd sigurantd copilului,chiar daca
mai exista unele tulburdri intre parinti si chiar intre mama si bunica.
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Programul flexibil al mamei i1 permite acesteia o implicare activa in cresterea si educarea copilului,fiind
foarte receptiva la constatarile cadrelor didactice si asigurand o buna colaborare a acestora cu psihologul
frecventat de elev.
Baietelul beneficiaza de camera proprie si are conditii bune de invatare si petrecere a timpului liber.

Influente extrafamiliale

Are in general prieteni mai mici de varsta, pe care 1i poate domina si care accepta mai usor nerespectarea
regulilor in jocurile propuse. Cu cei de varsta lui relationeaza greu, alaturandu-se celor mai zgomotosi
care manifesta ingdduinta fatd de comportamentul sdu, stiind chiar sa-si foloseascd atuurile pentru
atingerea intereselor de moment.

Date medicale

In afara problemelor medicale inerente cresterii si dezvoltarii, elevul nu este in evidentd cu afectiuni
clinice si / sau cronice.

Perioada prescolara, cat a frecventat gradinita, psihologul institutiei a fost sesizat de educatoarea care a
prezentat foaia de observatie privind comportamentul agitat, vorbitul excesiv, incapacitatea de a ramane
asezat 1n timpul activitatilor.

In urma consultatiilor cu familia s-au efectuat controale si teste medicale de specialitate, care au reliefat
o tulburare de tip hiperactiv, insotita de deficit de atentie ce duce la dificultati de invatare.

Dezvoltare fizica

Inaltimea, greutatea si rezistenta la efort fizic sunt in limitele normale pentru aceasta varsta.

Pe parcursul clasei pregatitoare integrare s-a realizat cu dificultate din cauza comportamentului,
manifestand dificultdti de organizare, angajare in sarcini si violenta contra impunerii unor reguli.

In prezent elevul reuseste si relationeze in pauza cu un grup de colege ocrotitoare si tolerante, dar in
timpul lectiilor face greseli din neatentie,lipsd de concentrare, vorbeste mult si neintrebat nerespectand
subiectul,doreste sa atraga atentia doar asupra sa cu orice pret.

Metode si strategii utilizate
Metode: observarea, identificarea punctelor tari si a punctelor slabe, interventia educationala bazata pe
sfaturile psihologului.

Strategii: pozitionarea elevului in apropierea tablei si a cadrului didactic

.....

in sfert de ord primeste o sarcina care presupune deplasarea cu sarcini scurte dar precise in clasa la coltul
de joaca, biblioteca, plante este mensagerul clasei stradduindu-se sd se comporte civilizat pentru a fi
acceptat si validat monitorizarea evolutiei scolare si personale atat de colegi, cat si de el ( am fost
multumit cand.../ nu am fost multumit cand...) consultari cu parintii si psihologul

Plan de interventie
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Asigurarea unui confort psihic si intelegere in vederea determinarii unei evolutii pozitive a personalitatii
includerea in echipe de lucru in care va avea sarcini clare, toleranta si incurajare, dar care sa-l determine
sa colaboreze aprecierea progresului atribuirea de sarcini de care elevul se arata interesat si conditionarea
prelungirii exclusivitatii de o finalizare corecta observatiile vor fi clare la adresa comportamentelor
gresite,se vor realiza in particular, dandu-i posibilitatea sa propuna remedii analiza siptamanala realizata
de psiholog cu ajutorul familiei si a cadrelor didactice va avea ca scop prezentarea punctelor tari si a
celor slabe, completarea de catre elev a unei diagrame care reliefeaza evolutia,stagnarea sau involutia in
perioada respectiva discutiile vizand comportamente gresite vor porni de la regulile convenite si vor fi
purtate astfel incat sa i se prezinte alternativele, sa fie indrumat sa aleagd si sa inteleagd urmarile
alegerilor facute
Concluzii
Elevul poate beneficia de o dezvoltare corespunzatoare dacd va urma programul de consiliere si
colaborare conceput ca o strategie unitara ce are ca scop prevenirea si corectarea comportamentelor
nedorite in scoala si in mediul scolar, asigurarea dezvoltdrii armonioase a personalitatii si parcurgerea cu
succes a tuturor etapelor devenirii.

ROLUL EMOTIILOR IN DECLANSAREA ST MANAGEMENTUL
SITUATIILOR CONFLICTUALE

invititor - Buleteanu luliana
Liceul ,,George Tarnea” Babeni, Valcea

Literatura de specialitate cu privire la conflict, sdraca inainte de 1989 la
noi, s-a imbogatit in ultimul deceniu cu lucrari de psihologia si sociologia
conflictului ca o recunoastere a functiilor importante a acestui complex fenomen
psihosocial dar si a impactului si efectelor sale la nivelul societatii.

Nicolae Margineanu propunea urmatoarea clasificare a conflictelor

interne sau psthologice: analitice si sintetice.

Conflictele analitice:

Balanta emotiva euforica sau depresiva poate constitui sursa unui astfel de conflict. Dezechilibrul
poate fi provocat fie de factori endocrini: tiroida si hipofiza versus paratiroida si epifiza; ganglionii
simpatici, care intensificd biotonusul, versus cei parasimpatici, care Incetinesc biotonusul si duc la stéri
depresive, fie de factori de mediu: moartea copilului unic, deziluzia primei casatorii i face pe unii s nu
se mai cdsdtoreascd, regimurile totalitare.

Exemple: conflict al copilului aflat intre fanatismul religios al parintilor si cunostintele stiintifice
primite la scoala. Conflict intre bugetul familial nesatisfacétor si nevoile care se impun sacrificate sau
reduse (hrand, Tmbracaminte, o locuinta, scolarizarea copiilor etc.). Conflict intre viata profesionala si
familie.

Conflicte sintetice: Conflictele dintre constiinta si inconstient au fost puse in evidenta de Freud,
dar ele nu sunt numai de ordin erotic, ci privesc §i amorul propriu, cum au aratat Adler si Jung. Cand
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Sinele invinge Supra-Eul si se revarsa asupra Eului, se produce actiunea antisociala. Tirania Sinelui se
traduce prin lipsa de integrare, organizare, ceea ce face imposibila inchegarea caracterului. Individul cade
prada diverselor ispite, 1i lipsesc stipanirea si conducerea de sine. Cand Supra-Eul si constiinta morala
domind, inhiba, tiranizeazd Eul, poate aparea nebunia. De aceastd datd integrarea este rezultatul
nemijlocit, dar ea este unilaterald §i exagerata, tiranica si fard masurd. Individul devine pedant sau
ultramoralist. Conflicte din inconstient: acesta cuprinde atat Sinele, cat si o parte din normele sociale
sadite de mama inainte de aparitia constiintei si care tin de Supra-Eu. Conflicte din constiinta.

Conflictele externe sunt numite ca atare: ,,conflicte". Ele pot implica persoane, grupuri / institutii
/organizatii, comunitati, state, blocuri de natiuni, dar si valori, ideologii, cunoastere (conflictul
sociocognitiv) etc. S& ne gandim la conflictele dintre generatii, intre copii, de cuplu, intre vecini,
conflictul etnic, cultural. religios, conflictul comercial, conflictul consumatorului, conflictul salariatilor
si industrial, ambiental, conflictul generat de venituri inegale conflictul din institutiile educative,
conflictul dintre individ si autoritatile statale, conflictul international, sau chiar conflictul de frontiera.
Exista, apoi, conflicte de un tip specific: vezi conflictul de competenta (in jurisdictie), conflictul de legi
sau conflictul literar.

Cele doud forme nu sunt autonome, ci strans interdependente. O persoana tulburatd de un conflict
intern genereaza invariabil unul sau mai multe conflicte externe, fie prin exteriorizarea emotionala a
trairilor sale, fie prin acte care tradeaza alterarea functiei cognitive (persoana distorsioneaza semnificatia
unor situatii obiective), acte pe care cei din jur le percep, in mod firesc, drept neadecvate relatiei pe care
0 au sau o percep cu persoana aflatd in conflict intern. Sensul invers al influentei este tot atat de evident:
nu este vorba doar de ecoul, rezonanta sau raspunsul intern al unei confruntari interpersonale, ci indeosebi
de faptul ca factorul extern reprezinta indeobste sursa conflictului interior.

Orice conflict are o componentd afectivd. Conflictele se pot accentua atunci cand elevii au
sentimente deplasate, nu stiu sa-si exprime supdrarea sau nemultumirea intr-un mod neagresiv, isi
suprima emotiile si sunt lipsiti de autocontrol.

Emotiile sunt trairi afective cu durata scurtd, cu intensitate in general ridicata, dar variabila, si de
obicei apar ca reactie la lucrurile sau gandurile cu care ne confruntam. De retinut in plus, la emotii, este
ca uneori, unele dintre ele, mai exact groaza, furia, disperarea si bucuria exploziva se traiesc extrem de
intens. Ele mai poarta denumirea de emotii soc tocmai pentru cd, atunci cand le trdim, au tendinta de a
acapara Intreaga fiinta, scapand controlului constient al omului si, sub imperiul lor, oamenii savarsesc
cel mai des fapte necugetate.

Afectivitatea poate deveni cauzd a conflictului - stdrile de furie, nemultumire, nedreptate,
frustrare, se pot manifesta in afara sub forma acuzelor, atacurilor directionate catre cei din jur, indiferent
daca exista sau nu la mijloc si niste lucruri concrete pe care persoanele sa se certe. Doar simplele emotii
negative pe care una dintre par{i le simte sunt uneori de-ajuns pentru a starni o cearta.

Asa cum am vazut mai sus, starile noastre afective pot sustine energetic activitatile noastre.
Oamenii fac tot felul de lucruri manati de simgamintele lor. Ele pot alimenta incdpatanarea, puterea,
curajul, astfel incat cineva poate sa persiste in conflict sau dimpotriva sa se grabeasca in rezolvarea lui.

Emotiile noastre pot constitui si un mecanism de stingere a conflictului. Uneori ne sim{im bine,
eliberati, atunci cand ne spunem oful, cand ne "varsam nervii". Sentimentul de satisfactie cd am spus ce
aveam de spus poate stinge conflictul. Dar stingerea conflictului se poate obtine si daca recompensam
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pozitiv (printr-un zambet, un gest, sau un ton mai cald al vocii) sentimentele pozitive ale celuilalt
participant la conflict.

Trairile noastre afective pot fi si un indicator sau un simptom ori al unui conflict interior, ori al
conflictului trdit poate de partenerul de discutie. Orice conflict (interior sau exterior) provoaca diverse
emotii celor implicati, iar faptul de a avea prezente aceste emotii sunt un indiciu asupra faptului Se poate
intui ca in conflicte participa tot felul de emotii, fie ele pozitive sau negative.

Emotiile negative (neincrederea, furia, tema, rusinea etc.), mai ales dacd sunt necunoscute,
neascultate, nevalidate de cealaltd baricada (ceea ce poate provoca ofensd), pot duce la blocaje in
impacare chiar daca problema are rezolvare, partea adversa refuzand continuu orice propunere.

Tot trairile negative resimtite de una dintre par{i pot duce la conflicte interminabile atunci cand
aceasta simte ca 1i sunt atacate valorile (identitatea, principiile) sau daca omului 1i sunt atacate interesele
imediate este posibil ca emotiile negative sa provoace reactii foarte virulente.

Trairile emotionale pozitive, in schimb, influenteaza conflictele in sensul rezolvarii lor mai facile,
mai rapide. Buna dispozitie implicd lipsa agresivitatii ceea ce duce la atitudini cooperante intre parti.
Pozitivitatea mai implicd ingeniozitate, respect, disponibilitate crescutd catre obtinerea acordului si
dorinta de rezolvare rapida.

Desi am aratat pand acum cat de important este rolul emotiilor in conflicte, totusi ele sunt neglijate

si de literatura de specialitate si de cei care instruiesc

‘ oameni 1n managementul conflictelor si chiar de

‘ Q negociatori. lar asta se intampla din mai multe motive:

g de multe ori se pune accentul pe aspectul (interesul)
@ concret, pragmatic al negocierii intrucat rezolvarea
D acestuia atrage dezamorsarea conflictului;
( %) @o‘) recunoasterea emotiilor este evitata si din credinta ca

acestea vulnerabilizeazd; ori pur si simplu pentru ca ele

LS - sunt greu de gestionat.
Principalele strategii posibil de adoptat de catre

profesori pentru a crea un sentiment de coeziune unei
clase de elevi sunt:

v’ crearea unui climat in care elevii sa fie convinsi ¢a pot sa isi exprime opiniile si sentimentele lor
in mod deschis si sincer; pentru aceasta profesorul ii va solicita sistematic s isi exprime ideile si
opiniile, pe care le va incorpora in discutiile i activitatile clasei;

v/ crearea unor mecanisme prin care elevii pot sa ajute la buna desfagurare a activitatilor clasei (de
exemplu, prin insarcinarea elevilor, pe rand, sd se ocupe de manevrarea aparaturii de laborator,
sau de intretinerea sa);
promovarea unor valori sociale favorabile cooperarii, impartirii echitabile a sarcinilor;
crearea unor oportunitati elevilor clasei de a se ajuta unul pe altul;
recunoasterea si mentionarea publica, de fiecare data, a celor care au contribuit cu ceva (oricat de

X

putin) la desfasurarea cu succes a unor activitati.
Utilizarea repetatd si consecventd a tehnicilor de rezolvare a conflictelor de catre profesori va
face ca elevii sd fie capabili, dupa un timp, sa-si rezolve singuri conflictele si sd nu le aduca de fiecare
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datd in fata profesorului. Acest lucru are efecte benefice asupra atmosferei din clasa, contribuind la
crearea unei comunitati educationale 1n care elevii se sprijind unii pe altii.

Bibliografie:

1. Managementul emotiilor. Strategii de prevenire a violentei in mediul scolar. Modele de buna
practica. Formatori: prof. Univ. Bucur Cristian, Dir. Borodea Gabriela Profira, Prof. Vild
Theodora, Prof. Stancu Mariana, Prof. Barbu Anca Maria, Casa Corpului Didactic Ialomita,
septembrie 2019;

2. Managementul conflictului - ghid pentru formatori si cadre didactice, Adriana Tepelea, Marga
Radomschi, Ecaterina Haiduc, Bucuresti, 2001.

STUDIU ASUPRA DEZVOLTARII CREATIVITATII
LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR

Profesor inv. primar - Corina Midilina Petre
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Conceptul de creativitate a capatat forme si dimensiuni diferite in sistemul actual de invatamant
in sensul ca activitatea creatoare se manifesta nu numai in disciplinele din aria Arte sau Tehnologii, ci in
toate ariile, dar si in modul de organizare a intregii activitati didactice.

Se stie cd scolarul mic detine un potential creator deosebit, explicat prin deschiderea acestuia
catre fantastic, a imaginatiei debordante si a spontaneitatii acestuia.Este menirea noastrd, a cadrelor
didactice, sa descoperim acest potential creator si sd facem totul si-1 dezvoltam prin toate mijloacele
didactice, dar si prin maiestria pe care o punem in slujba actului educativ.

De-a lungul activitatii mele didactice, am observat ca invatarea creativad este o formd a invatarii
care are ca scop formarea unor capacititi orientate spre cautare si aflarea in permanenti a noului. invatand
creativ, elevii vor deveni creativi. Actul invatarii poate deveni astfel o placere, vor descoperi cd in jurul
lor va exista tot timpul ceva nou si util care le va atrage interesul.

Pentru a dezvolta creativitatea, specialistii au pus la punct diverse tehnici care sa permita elevilor
sd devina din ce in ce mai creativi. Aceste tehnici se pot aplica la toate disciplinele de invatamant si se
pot concretiza n alcatuire de texte, compuneri de probleme, lucrari practice. Din punct de vedere practic,
tehnicile de creativitate se impart in tehnici de creativitate in grup si tehnici de creativitate individuale.

Personal, am incercat sa aplic diferite tehnici de creativitate in grup, dar si tehnici de creativitate
individuale, simultan, la perioade fixe de timp. S-a dovedit ca tehnicile de creativitate in grup sunt mult
mai fructuoase decét cele individuale. Activitdtile de grup au facut ca elevii mei sd fie mult mai
increzatori in ei, sd se sustina unii pe altii, sa elimine atitudinea negativa asupra ideilor colegilor si sd isi
doreasca sa le imbunatateasca. Am aplicat cu succes metoda cubului, a celor 6 palarii, jurnalul cu dubla
intrare, jocul de rol si s-a dovedit ca elevii au devenit mult mai creativi, mai siguri pe ei, dornici sa 1si
exprime ideile si sa le imbunatateasca, pe ale lor sau pe ale colegilor, fatd de momentele cand au lucrat
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individual si nu au avut posibilitatea sd se consulte, sa isi sustina si sa 151 imbunatateasca ideile alaturi
de colegi.

Incd din clasa I am desfasurat un Club de lecturd. Activitatea clubului s-a desfasurat o data pe
luna si a constat in citirea unei carti, adecvate varstei, pe care am recomandat-o elevilor si apoi am
discutat-o.

In cadrul clubului de lecturd am desfasurat diferite activitati si am folosit diferite metode si
procedee avand ca scop dezvoltarea creativitatii elevilor. Am observat cd am obtinut rezultate mult mai
bune atunci cand activitatea s-a desfagurat pe echipe sau au avut de realizat proiecte in grup, decat atunci
cand au lucrat individual. Una dintre activitati a constat in prezentarea unor afise prin care sa prezinte
cartea Minunea. Activitatea s-a desfasurat pe echipe, fiecare membru primind cate o sarcina. Elevii mei
s-au sustinut, au fost deschisi in prezentarea ideilor personale si le-au Tmbunatatit pe cele ale colegilor.
Si in momentul realizarii desenului ilustrativ al afisului, am observat ca elevii mai talentati i-au ajutat pe
cei mai putini talentati, le-au ardtat anumite tehnici de lucru, iar acestia din urma au incercat sa le urmeze
exemplul.

In urma unor cercetiri psihologice s-a demonstrat ci nu exista copil dezvoltat normal din punct
de vedere intelectual care sa nu posede un anumit potential creativ si ca aceste capacitati pot fi influentate
prin activitatea educativa. Astfel ca formarea creativitatii trebuie sa parcurga un demers de la simplu la
complex, anumite metode active, cum ar fi problematizarea, studiul de caz, descoperirea, precum si
activitati de inlaturare a factorilor care pot frana, timiditatea, teama de a nu reusi, frica de esec.

Instruirea integratd a constituit o abordare a actului educational pe care am folosit-0 pentru
dezvoltarea creativitatii. Noul Curriculum la clasele I-IV prevede asigurarea unui spatiu destinat
activitatilor inter si transdisciplinare alaturi de cele monodisciplinare. Prin aceste activitdti se urmareste
realizarea obiectivelor tuturor ariilor curriculare intr-un context integrat. Inca de la clasa pregititoare am
acordat o importantad deosebita activitatilor interdisciplinare. Prin acestea, am urmarit:

v" Sa realizeze un cumul bogat de cunostinte;

v/ Sa obtina un cadru propice de munca intelectuala;

V" Sa dezvolte anumite capacitati de cooperare;

v" Sa cultive cooperarea si competitia;

O tema interdisciplinara abordata a fost ,,Primavara”, iar disciplinele vizate au fost Comunicare
in limba roménda, Muzica si miscare, Arte vizuale si abilitati practice, Dezvoltare personala. Activitatea
s-a desfasurat la clasa II.

Tema: Primavara;

Scopul: consolidarea, sistematizarea si imbogdatirea cunostintelor cu privire la anotimpul
primavara, sensibilizarea elevilor cu privire la acest anotimp.

In cadrul activitatii, elevii au desfasurat diferite momente care au cuprins disciplinele indicate

Am discutat despre schimbarile care au loc in natura n anotimpul primavara. Cu ajutorul metodei
Ciorchinele, elevii au lipit la tabla postituri pe care au notat o anumita schimbare a vremii sau a naturii
in jurul cuvantului toamna care era scris pe tabla.

Am impartit apo colectivul pe grupe, iar acestea au primit sarcini. Au prezentat: grupanr. 1 poezii
despre primdvard, grupa nr. 2 ghicitori despre primavara, iar grupa nr. 3 au dramatizat diferite dialoguri
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dintre ghiocel si viorea, soare si ghiocel, doua flori de primavara, dialoguri care au fost lucrate si pregatite
de elevi 1n orele anterioare de Comunicare in limba romana.

Au avut apoi de desenat un buchet preferat de flori de primavard, iar in finalul activititii au
interpretat cantecele de primavara invatate la orele de Muzica si miscare.

Astfel de activitati desfasurate inca de la clasele mici, au avut un impact deosebit asupra copiilor,
demonstrind o dorintd mai mare de exprimare a potentialului creativ, fatd de activitatile
monodisciplinare. In urma acumulirilor cantitative si calitative in planul operatiilor mintale si al
dezvoltarii gandirii logice, am observat o crestere a potentialului creativ al elevilor caracterizat prin:

v Dezvoltarea spiritului de observatie si in mod progresiv a celor mai complexe capacitati

aptitudinale ale gandirii si imaginatiei creatoare.

v Dezvoltarea atitudinilor de ordin caracterial —curiozitatea, interesul pentru nou, reevaluarea,

restructurarea experientei.

v Toate acestea il vor face capabil pe elev de noi actiuni creatoare.

Astfel, am inteles ca trebuie sd promovez invatarea creativa, acea Invatare bazatd pe cercetare, pe
descoperire, pe efort propriu, independent sau dirijat. Elevul trebuie s devind un participant activ la actul
invatarii, sa descopere singur lucruri si fenomene pe care sa le foloseasca apoi in viata de zi cu zi.

Am incercat 1n fiecare zi sa fiu cat mai creativda Tmpreuna cu elevii mei pe care am vrut sa 1i Tnarmez cu
cat mai multe tehnici de Invatare creativa si cautand sa le pun cat mai mult in valoare potentialul creativ.

Bibliografie:
1. Roco, M. Creativitate si inteligenta emotionala, Ed. Polirom, lasi, 2004
2. Stoica, A., Creativitatea elevilor, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1983
3. Nicola, I., Tratat de pedagogie scolara, Ed. Aramis, Bucuresti, 2003.

STUDIU ASUPRA POEZIEI POSTMODERNE GENERATIA OPTZECISTA

Profesor - Olimpia-Maria Petrescu
Scoala Gimnaziala Korosi Csoma Sandor, V arsag, Harghita

Postmodernismul este un curent ce a aparut in spatiul european si in cel american intre anii 1950-
1960, spre deosebire de tara nostra, in care a inceput sa isi faca simtita prezenta in deceniile sapte-opt ale
secolului trecut. Aceastd intarziere a aparitiei postmodernismului n Romania este cauzatd de conditiile
politice din vremurile respective (regimul comunist considera ideile postmodernismului european si ale
celui american drept o amenintare la principiile statalitatii). Postmodernismul este un termen deosebit de
generos si tolerant, cu o multime de fenomene, de multe ori contradictorii, ale lumii culturale de astézi.
Acesta apare ca o reactie impotriva modernismului. Spre deosebire de modernism, postmodernismul isi
construieste forta de infiltratie pe criteriul gustului, in functie de placerea imediatd, libera si spontanad a
consumatorului. Autenticitatea mesajului este mai importantd decat realizarea structurala si stilistica a
textului. In fata abilitatii artistice, sinceritatea are castig de cauzi. Postmodernismul arunci in aer
durabilitatea, echilibrul, densitatea, metacontingenta simbolica a creatiilor moderniste. Dintr-0
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perspectiva mai putin totalitard, modernismul si postmodernismul sunt etape si curente distincte,
motivate de un anumit model ontologic, de o anumita situare in lume; in acelasi timp, ele pot fi si lumi
paralele, functionand una la suprafatd si cealalta subteran. Postmodernismul pare sd sanctioneze cateva
dintre utopiile modernitatii care au esuat: mitul progresului, al transcendentei, al ratiunii. Nu intdmplator
s-a afirmat faptul ca doi dintre precursorii in plan filosofic ai curentului sunt: Nietzsche si Heidegger.

Postmodernismul este un curent al seductiei: fiecare seduce pe fiecare. Realitatea poate fi si ea
sedusa, astfel Tncat aceasta sa se scrie pe ea insdsi, nu sa se descrie. Criticul Mircea A. Diaconu propune
ca trasaturi ale postmodernismului: relativizarea valorilor, pluralismul, caracterul proteic si impur al
formelor literare, inlocuirea ideii de istorie cu aceea de simultaneitate, de sincronism.

Postmodernismul romanesc apare mai Intai in literatura si mai apoi in celelalte arte. De exemplu,
in filosofie, curentul apare in decada a noua a secolului trecut. Astfel, apar lucrari filosofice sau
antropologice ale unor autori ca: Andrei Plesu, Gabriel Liiceanu, H.R. Patapievici. In spatiul literaturii,
insd, curentul are parte de o mai mare atentie teoretici: Mircea Cartarescu, Matei Calinescu, Liviu
Petrescu, Nicolae Manolescu, loana Em. Petrescu, Paul Cornea.

Postmodernismul din tara noastra are in centru Generatia ’80 (optzecistii). Potrivit afirmatiei lui
Mircea Cartarescu, ,,optzecismul pare sa nu fi fost doar un grup artistic sau o scoala literard, ci un fel de
generatie biologica, nationala, diferitd de cele de dinainte nu numai artistic, ci si ca mod de viata, de
percepere a realititii”’®!. Aceastd generatie a mai purtat si numele de ,generatia in blugi”.
Postmodernismul aduce cu el o serie de schimbari majore: lumea francofild a costumului si a cravatei, a
muzicii clasice, a sarutatului mainii si a respectului pentru marile valori este inlocuita de lumea patrunsa
de spiritul american, lumea hainelor de stradd, a muzicii rock, a pletelor, a culturii populare, a
emancipdrilor de diferite feluri. Optzecistii sunt reprezentantii ideologiei neoliberale, precum si
reprezentantii unei lumi care a fost martora unor revolutii de mentalitate, de la ,,sexplozia anilor *70 la
miscarile hippy si Flower-power, de la cable TV, home computer si multimedia la miscarile ecologice,
feministe, pluriculturaliste”®?. Odati cu aparitia postmodernistilor este vizibild schimbarea de lume in
Romania.

Criticul Mircea Cirtarescu este de pdrere cd poezia generatiei optzeciste a fost vedeta
incontestabild a artei anilor ’80 in Romania, fiind miscarea cea mai constientd de sine si cea mai coerenta.
De asemenea, acelasi critic considera ca optzecistii nu numai ca au scris o poezie in multe privinte
postmoderna, nu numai cd sunt primii care au teoretizat postmodernismul si au militat pentru impunerea
lui, dar mai ales prin aparitia momentului optzecist, literatura roména si-a descoperit o noud fatd, o noua
traditie, o noud scara de valori, noi mijloace de legitimare.

Poetii generatiei optzeciste debuteaza, in linii mari, Tn anul 1977, an in care a fost Infiintat
,,Cenaclul de luni” sub conducerea lui Nicolae Manolescu. Acest cenaclu urma sa fie, timp de sapte ani,
nucleul constiintei de generatie. Evolutia cenacului este reflectatd de cele doud volume colective
publicate la Editura Litera: volumul Aer cu diamante publicat in anul 1981 (in acest volum apar poeziile
unor autori ca: Mircea Cartarescu, Traian T. Cosovei, Florin Iaru, Ion Stratan) si volumul Cinci (poetii
care au publicat in acest volum sunt: Alexandru Musina, Ion Bogdan Lefter, Bogdan Ghiu, Romulus
Bucur, Mariana Marin).

31 Mircea Cirtarescu, Postmodernismul romdnesc, Editura Humanitas, Bucuresti, 1999, p. 364.
32 Ibidem, p. 365.
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Desi initial, poezia optzecista parea coerentd, ca formula, acest lucru se datora nu faptului cé , toti
optzecistii scriau la fel” (sintagma des utilizatd in epoca), ci diferentei fatd de poetica generatiilor
precedente. Daca saptezecistii erau gravi si ceremoniali, cultivau o mistica destul de gaunoasa a poeziei
cu majuscula si o tehnica savanta a combinatiilor lingvistice, optzecistii se plaseaza la polul opus: acestia
cultivau oralitatea lejerd, impinsa pana la familiaritate, a expresiei, umorul si ironia, caracterul narativ al
poemelor care puteau evolua de la aspectul de mici anecdote pana la adevarate romane in versuri. Stilul
de ,,cultura populara” era totusi neutralizat de o superpusa ,,comedie a literaturii” ce aducea ecouri
metatextuale, distorsionate bizar, din cele mai neasteptate zone literare si culturale.

»Opozitiile traditionale naturd/culturd, real/imaginar, epic/liric erau astfel anihilate intr-un
spectacol total, o feerie senzorial-intelectuala ce redescoperea, pe urmele poetilor de la Albatros, ale lui
Dimov si Brumaru, Foartd si Dinescu, placerea fundamentala a lecturii. Nu cutremurarea patetica, ci rasul
eliberator, 1n cascade, era rasplata lecturilor reusite din cenaclu. Poezia Cenaclului de luni aducea o noua

.....

demers teoretic serios”32,

Odata cu aparitia volumului de debut al lui Traian T. Cosovei, Ninsoarea electrica, in anul 1979,
are loc o schimbare de paradigma poetica. Poezia din acest volum reprezinta expresia matura a poeticii
initiale a grupului optzecist. Poeziile lui Cosovei au forma unor scenarii elaborate, spirale stralucitoare
construite cu ajutorul laitmotivelor si al imaginilor recurente, Intr-un registru ce se afla la granita dintre
ludic si elegiac: ,,Nimic nu e real — dar ce e adevarat?/ Poate aceastd lume de nichel care nu-mi
seamand./ Poate aceasta tristete care nu-mi seamand./ Poate aceasta ord de noapte intinsa ca un gat de/
pasare sub cutitul cald al macelarului./ Dar ce e adevarat?” (Ninsoarea electrica). Irealitatea si
melancolia sunt sentimentele dominanate. Recuzita este una a simulacrului si a reconstructiei imperfecte
a realitdtii. Ceea ce s-a reprosat acestui tip de poezie a fost faptul ca, sub influenta poeziei americane, a
fost inventata o realitate straind Romaniei anilor 80: cea a autostrazilor, snack-barurilor, benzinariilor
moderne si Coca-Colei.

Cel de-al doilea volum al lui Traian T. Cosovei, 1, 2, 3 sau... reprezinta una dintre cele mai
frumoase carti ale generatiei *80. Este un roman de dragoste in versuri si in acelasi timp o melancolica
poveste pentru copii, in care insdsi miscarea initiald, de vals, a poemelor pare a fi imprumutatd din
numiritoarele si strofele absurde ale jocurilor copilaresti. In poezia lui Cosovei sunt reciclate atitudinilie
si mentalitdtile culturale ale tuturor epocilor.

Florin Iaru este un alt poet important al generatiei optzeciste. El este poetul care descompune si
recompune sintetic realitatea in poeme contorsionate, schizoide, paradoxale. Universul sau este acela al
obiectelor animate si umanizate in detrimentul fiintelor umane, reificate complet. Poezia lui Florin laru
este usor de recunoscut si de definit. In Aer cu diamant (poezia care da titlul cunoscutului volum colectiv)
entitatea feminind — Frumusetea insdsi ca principiu erotic sublimat si abstract — se Tnalta deasupra lumii,
dar neputincioasa: Ea era atdat de frumoasa/ incat vechiul pensionar/ se porni sa roada tapiteria/
scaunului pe care ea a stat in autobuz./ Autobuzul intinse spre ea/ gura carburatorului/ incercdand sa-i
sfdsdie rochia./ Soferii mestecati au plans pe volanul papat/ caci ea nu putea fi ajunsa-/ in schimb era
atat de frumoasd/ incdt si cdinii haleau/ asfaltul de sub talpile ei. (Aer cu diamante).

33 Ibidem, p .371.
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Contributia poetului lon Stratan este semnificativa in cadrul volumului colectiv Aer cu diamante.
Stratan este un poet care torsioneaza limbajul la toate nivelurile sale ca sd exprime un inexplicabil
profund, de natura religioasa si metafizicad. Modelul principal al lui Ion Stratan este Nichita Stanescu:
Dintr-o caldare plina/ de ochi care se vad/ doar pe ei,/ Geruita de greul/ cu care eul isi duce meul. (El).

Liviu Ioan Stoiciu este un poet ce nu se aseamanad cu ceilalati poeti din generatia sa. Latura
expresionistd a poeziei din primul volum, se accentueaza pe parcurs. Inima de raze este cartea
reprezentativa a lui Stoiciu, o carte in care lumea apare vopsita tipator, grotesca, o lume de balci plina de
obiecte kitsch ce mai pastreaza insa o teribila legatura cu vechii idoli locali. Discursul este epileptoid,
aglutinant, lipsit de forma si structura, dar in care, din noroiul originar, ies uneori imagini puternice si
memorabile: dara aceasta de sange dusa pana/ la maxim va raci, fericitilor, nisipul sa/ il puteti traversa,
feriti, cu/ parfumurile voastre de mosc in basici/ ermetice,/ inchise in vase, fluviu/ urmarit de o fiara: in
frunte, eu.. (Inima de raze).

Ion Muresan a imprumutat de la poetica optzecistd forma ampla a poemului. Imagini viscerale,
sordide, socante sunt manuite cu brutalitate intr-un spatiu care pastreaza mult din ceremonialul modernist
al poeziei blagiene sau bacoviene, cu accente de lirism conceptual nichitastanescian: lata, cele ce au fost
colcdaite de semnificatii. Nu mai departe/ la 17 ani am avut ideea unui poem:/ statuia poetului sculptata
intr-o stanca de pdine,/ spdnzuratd cu un streang/ de poarta unei fabrici; indragostitii scrijelesc cu
briceagul/ pe pieptul poetului, de exemplu:/CHITA+MONY=IUBIRE. (Izgonirea din poezie).

Romulus Bucur este un poet prezent in volumul colectiv Cinci, care grupeaza autori mai degraba
centrifugi fatd de optzecismul standard. Entuziasmul Iui Romulus Bucur fatd de poezia (post)moderna
americana este total si neascuns. Textele poetului reprezintd simplitatea insdsi si inexpresivitatea
intruchipata, astfel incat au calitatile aerului in care se poate respira: decdt sa scrii/ poezii mai bine ai
face/ o Munca Folositoare/ sa repari ceva pe langd/ casa de pilda. (Literatura, viatd).

Antologia Vint potrivit pand la tare, aparuta in anul 1982 si care reunea poeziile a zece tineri
poeti germani din Romania, a avut o influentd destul de importantd asupra poeziei optzeciste. Mircea
Cartarescu este de parere ca ,,antologia poetilor germani trebuie considerata la fel de importantd pentru
poezia anilor 80 ca si Aer cu diamante sau Cinci. Ea a constituit un soc la vremea ei pentru poetii romani
si a facut imediat foarte populare in mediile poeziei tinere cateva nume: Richard Wagner, Franz Hodjak,
Rolf Bossert, William Totok, Johann Lippet, ca si pe cel al poetei Anemone Latzina. Influenta lor, la
inceput minima, caci optzecistii nu erau inca pregatiti sd accepte altfel de poezie decat multicolorul lor
melanj beatlesian, a crescut cu timpul, determinand o serioasa meditatie a catorva poeti romani asupra
valabilitatii artei lor”®*.

Poezia tinerilor germani era una destul de seaca, in alb-negru, prozaica si strabatuta de o puternica
nota biografista. Poezia Biografie. Un model de Johann Lippet este un exemplu in acest sens. Poezia are
in centru relatarea sobra a povestii familiei autorului. Aceasta este strabatuta de oralitate, discurs narativ,
prozaism, precum si de o anumita tendinta minimalista, tendinta specifica tuturor tinerilor poeti germani.

Richard Wagner, in Insemndri in cronica familiei abordeaza un stil diferit fatd de Lippet: stil
eticist pronuntat, alteori stil expresionist-abstract. Textele poetului sunt strdbatute de un spirit indecis,

31bidem, p. 395.
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pierdut in dileme de nerezolvat. Autenticitatea meditatiilor lui Wagner este conferita de reliefarea ororilor
cotidiene ale totalitarismului comunist.

Stilul Iui Franz Hodjak este asemandtor poetilor romani optzecisti si se diferentiaza de poetii
numiti mai sus prin culoare si exuberanta imagistica. Hodjak se confeseaza mai putin decat ceilalti tineri
poeti germani $i mizeaza mai putin pe spontaneitate.

Formula comuna a poetilor optzecisti fine de programul estetic asumat de toti sau aproape de toti
in baza unei educatii in aceeasi mentalitate. In ciuda registrelor stilistice diferite, intalnite la optzecisti,
se poate vorbi, asa cum bine observa si Radu G. Teposu, despre ideea de constiinta creatoare, Intalnita
ca program aproape la toti optzecistii. Tonalitatea patetica, necenzurata de ironie, exploziile sentimentale,
intoarcerea elegiacad la biografism si la valorile vetuste 1i plaseaza pe acestia intr-o zona ambigud a
indetermindrii estetice, care-si asteaptd acuratetea si decantarea. Pentru a putea completa un posibil
tablou al generatiei poetice ’80 trebuie avuti in vedere cei sapte C pe care poezia celor care au publicat
in perioada 1977-2000 1ii contine: cotidian, colocvialitate, cinism, citadinism, concupiscenta,
cinematografic si constructivism. Odata cu decada a noua a secolului trecut se simte o diversificare tot
mai puternica a stilurilor abordate, astfel Incat eterogenitatea devine noul ideal estetic. in fond,
pluralismul tipurilor de discurs reprezinta chipul desavarsit al postmodernismului, in care puritatea
genurilor e 0 himera. Dezvoltarea tehnologica duce in cele din urma la o imbogatire a limbajului cotidian,
care se identifica 1n limbajul poetic.

George Badarau realizeaza o definitie a poetului postmodern. Conform conceptiilor acestuia,
poetii postmodernisti sunt acei textualisti inversunati, melancolici, nevrotici, intelectualisti, carnavalesti
sau metafizici, antilirici si stenografisti, parodici si ironici, parabolici, vizionari, camuflati, sentimentali.

In concluzie, pentru Mircea Cirtirescu, postmodernismul oferd premisele unei noi istorii literare,
expresia altei axiologii decat cea oficializata prin traditie si consecinta unui alt mod de a intelege literatura
insasi. Postmodernismul nu si-a epuizat incd toate resursele creatoare, dar se afla in pierdere de teren. El
a lasat Insd urme evidente in mentalitatea literard, fara de care nu ar exista progres: constiinta lucida si
ludicd a actului de creatie, reciclarea parodica a traditiei, relativizarea miturilor si deconspirarea
ironicd/cinicd a cliseelor, explorarea cotidianului ca noutate, discursul prozaic/colocvial, atitudinea
contestatara a spiritului critic, relatia amicala cu cititorul etc. El a lasat, 1a noi sau in alte literaturi, opere
asupra carora urmeaza sd se pronunte de acum inainte nu numai critica, intotdeauna subiectiva, ci si
istoria literara, poate obiectiva si dreapta.
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IDENTIFICAREA FACTORILOR CE CONTRIBUIE LA ESECUL SI ABANDONUL
SCOLAR-PREVENTIE SI INTERVENTIE

— studiu de specialitate —

Profesor inv. primar - Badulescu Angela
Scoala Primara ,, Joan Rizescu’’- Cersani, com. Suseni, Arges

Esecul scolar nu este o problema noud, de-a lungul timpului au fost realizate multiple cercetari
pentru identificarea si prevenirea esecului scolar. Odata cu trecerea timpului si aparitia unor noi factori
ce contribuie la acest fenomen negativ in randul elevilor, shimbarea viziunii educativ-informative si
formative, egalitatea de sanse privind educatia, suportul psihopedagogic oferit in scoli, este necesara o
implicare a tuturor factorilor ce contribuie la educatia scolard pentru stoparea si eventual eradicarea
acestui fenomen. Esecul scolar este un fenomen periculos, deoarece el determina efecte negative atat in
plan psihologic individual, respectiv o alterare a imaginii de sine a elevului in cauza, care-si va pierde
in plan social, pentru ca esecul scolar permanentizat ,,stigmatizeaza’’, ,,eticheteaza’’ si conduce la o
marginalizare sociald cu un nivel crescut de comportamente deviante si infractionale.

Esecul scolar are la baza mai multi factori care pot fi diferiti, dar cel mai adesea asociati, elevul
se confrunta cu o serie de dificultati scolare care au ca principale cauze:propria persoand, parintii si
familia, scoala, comunitatea locala, etc.

Se pot distinge cinci mari tipuri de dificultdti pe care elevul poate sa le intampine:
Dificultati de natura somatica;

Deficiente intelectuale/cognitive;

Probleme de invatare de ordin instrumental;

Dificultati de ordin afectiv privind direct copilul, adesea familia sa;
Slabiciuni pedagogice privind scoala, dar adesea si parintii.

akrwbdPE

Deficientele de natura somatica
Pentru a evidentia o afectiune somatica, un deficit sensorial sau conditiile de viatd aberantd pe
plan fizic, este necesar un examen somatic complet si o ancheta orientati in acest sens. In acest sens un
rol predominant il are familia care trebuie sa fie atenta la problemele de sanatate ale copilului prin
realizarea unor controale medicale de specialitate, dar si medicii prin stabilirea unui diagnostic corect si
masurilor de vindecare. O boala cronicad, o reactie cutanatd, infectii repetate, o deficientd somatica de
lunga durata pot perturba scolaritatea din doud motive: absente repetate si respingerea mai mult sau mai
putin ascunsa a bolii somatice de cétre ceilalti copii, de parinti si dascalii acestora.
Igiena de viata a copilului:o oboseald, o instabilitate pot fi legate de o aberantd organizare a zilei de
lucru a copilului, de la scoald, de acasa. Trebuie sa se insiste asupra momentelor suficient de prelungite
si frecvente pentru a asigura nevoia de cheltuiald motrica si de destindere asupra necesitdtii unui somn
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indestuldtor si de buna calitate. Profesorul, invatatorul, medicul si familia pot contribui decisiv la
identificarea cauzelor de natura somatica ce pot conduce la esec scolar, iar prin colaborarea factorilor
implicati se poate interveni la timp prin masuri educative adaptate la nevoile elevului.

Deficiente intelectuale

Eventualitatea unei deficiente intelectuale/cognitive constituie, in materie de retard sau esec
scolar, o teama mai mult sau mai putin marturisitd de parinti. Diagnosticarea deficientelor intelectuale
profunde se poate realiza si inainte de varsta scolara, cu deficientele medii si cele lejere nu pot fi
suspectate decat in momentul contactului cu scoala, un mare rol avand invatatorul si profesorul psiholog
in gcolile unde exista acesta. Pentru identificarea deficientelor intelectuale exista o serie de teste ce pot
fi aplicate (teste proiective, teste pentru stabilirea 1. Q., etc. ) iar programa individualizata aplicata de
invatator poate constitui un suport real pentru evitarea esecului scolar.

Dificultati instrumentale

In adaptarea copilului la scoald sunt implicate mijloacele pe care subiectul le foloseste pentru a
se cunoaste si pentru a cunoaste lumea exterioara:mai ales motricitatea sa, viata perceptiva, limbajul si
inteligenta sa. Dificultatile sau perturbarea acestor functii au ca urmare dificultdti in realizarea unor
activitati precise(scriere, Citire, calcul matematic), sau a unor activitati (capacitatea de a-si exprima
propriile ganduri, dificultati de rationament, instabilitate), creand, in final, la copil un resentiment scolar.
Un instrument poate fi normal din punct de vedere anatomic dar perturbat in functionarea sa din mai
multe motive adesea imprecise:

v in domeniul limbajului, se poate descoperi un retard oral cu dificultati mai mult sau mai putin
importante pentru Insusirea scrisului(dislexie, disortografie);

v" in domeniul motricitatii, dixplaxiile sau neindeméanarea, stingicia generalizatd, lentoare,
disgrafia, dificultati de lateralizare, perturbarea schemei corporale intime si reprezentarea in
spatiu.

Dificultati de origine afectiva

Acestea se structureaza foarte schematic in trei registre pe plan scolar: opozitia, instabilitatea,
anxietatea si depresia.

Opozitia activa si pasiva:

poate fi o reactie la un fapt precis petrecut recent (conflictul copilului cu dascélul sau, cu unul
dintre parinti, etc. ), sau se poate inscrie intr-un stil de comportament obisnuit al copilului a carui origine
trebuie cautata intr-o insatisfactie a relatiilor afective din interiorul familiei.

Instabilitatea are doua aspecte:unul motor(copilul se miscd mult, nu std locului) si altul
psihic(labilitatea atentiei, interesul si dezinteresul se succed rapid).

Anxietatea si depresia

Jeneaza evident copilul in relatiile sale cu alti copii, cu dascdlii, In activitatile sale scolare.
Anxietatea si depresia se poate manifesta in plan psihic printr-un penibil sentiment de insecuritate, de
asteptare a unui pericol nedeterminat, sau la nivelul corpului prin greturi, voma, dureri intestinale. In
anumite cazuri, anxietatea are la baza simptome foarte jenante ca:manifestari obsesionale(copilul lupta
impotriva sosirii neasteptate a unor ganduri penibile)sau fobice(frica, teama, focalizata pe o situatie
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prrecisd, de exemplu teama de pedeapsa, de a fi inchis in casa). In alte cazuri copilul refuzi sa mearga la
scoald devenind victime ale unei stari de angoasd, depresie si chiar de panica.

Cauze pedagogice

Ele sunt foarte frecvente si diverse ca si mecanismele care provoaca problemele scolare, ele se
situeaza In cadrul scolar si familial. La nivelul scolii trebuie studiata scolaritatea anterioard a elevului.
Absenteismul, de pilda, se poate datora bolilor, relatiilor dificile cu dascalul, dificultati de invatare,
supraincdrcarii, neadecvatelor metode de invatare, perturbatiilor psihologice anterioare, dezinteresul fata
de scoali ca urmare a unor esecuri repetate. In cauzi pot fi puse si conditiile actuale de scolarizare, cum
ar fi de exemplu:

@ admiterea prematura intr-o clasd cu un nivel prea ridicat;
incompabilitatea profesor-copil;
lipsa interesului fata de copil;
un profesor fara tact pedagogic;
lipsa interesului pentru un copil din partea profesorului care isi focalizeaza activitatea sa pe copiii

9 9 9 9

straluciti ai clasei sau, dimpotriva pe cei cu dificultati;

schimbarea frecventa a colegilor, profesorilor, programelor, metodelor.

La nivelul familiei:este clar ca rolul familiei este primordial mai mult pe plan afectiv decat
pedagogic. Cazuri -disocierea familiei, decesele, divortul, neintelegerea grava, certuri frecvente, consum
de alcool, boala psihica a unuia sau altuia din parinti. Alte cazuri se referd la situatii cand parintii
(constient sau inconstient) nu permit ca elevul sd-si dobandeasca autonomia si sd devind responsabil de

q

actiunile sale, In aceste cazuri copilul poate reactiona printr-o conduitd de opozitie pasiva sau activa,
generalizata sau focalizatd pe scolaritate.

Pentru preventia si interventia in cazuri de esec si abandon scolar este necesard o analiza atenta a
factorilor ce pot declansa aceste fenomene si utilizarea unor metode si tehnici de consiliere individuala
care sa conduca la rezultate pozitive. Sunt cunoscute diverse metode de consiliere individuala care pot fi
utilizate pentru a sprijini elevul aflat in situatie de esec scolar in functie de factorii, cauzele care au
declansat acest fenomen:metode privind intdriri pozitive si negative ale comportamentului, tehnici de
accelerare/decelare a comportamentului (shaping-formatare, intarire gradata, extinctia-stingerea),
metode in care se utilizeaza jocul de rol, metode privind rezolvarea unor conflicte, analiza rezultatelor
activitatii, anamneza.

Dintre deficientele, factorii care contribuie la esecul scolar mi-am propus sd analizez pe acelea
care tin de familie in special, de relatiile pe care elevul le stabileste, in special relatiile afective care au
ca punct de pornire relatia de atasament intre copil si mama (figura constantd de atasament)inca din primii
ani ai existentei sale.
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METODE MODERNE DE FORMARE iN DIDACTICA SPF:CIiALITATII: NOI
PERSPECTIVE ASUPRA LECTIEI DE MATEMATICA IN INVATAMANTUL PRIMAR

Profesor inv. primar - Dorinel Cosacu
Scoala Gimnaziala Ruget, Rosia de Amaradia, Gorj

Transformarile prin care trec actualele forme de invatamant afecteaza puternic si metodologiile
de educatie si instructie punand in evidenta noile tendinte ale perfectionarii $i modernizarii acestora.

Programele moderne includ metode active care se indeparteazd mai mult sau mai putin de
predarea traditionald sau transmiterea conventionald a informatiilor pentru a obtine in schimb din partea
tuturor celor prezenti o participare deosebit de activa la rezolvarea problemei puse in discutie.

Alegerea acestor metode este un aspect de fond si nu de forma; ea se face in functie de anumiti
factori proprii participantilor si de scopurile pe care si le propun sesiunile de formare si instruire anume:
experienta indivizilor (elevilor) apreciabila si diferentiata, determina aportul indivizilor la activitatea de
grup; dificultatea elevilor de a ramane pasivi: noile metode provoaca si solicita participarea activa a
elevilor la procesul instructiv-educativ; dezvoltarea capacitatii de a trai situatiile, de a le analiza si de a
lua deciziile corecte; obisnuinta elevilor de a vedea aspecte practice concrete ale lucrurilor, in afara celor
teoretice; recunoasterea faptului cad activitatea de formare si instruire urmareste sia ofere elevilor
oportunitati pentru reconsiderarea experientelor proprii si ca autoformarea va fi continua.

Metodele active se bazeaza in special pe examinarea problemelor in grupuri mici si pe discutii
dirijate conform schemei de desfasurare a procesului instructiv educativ.

Noile metode sunt benefice deoarece atat in grupuri de 4-6 persoane, cat i perechi, elevii se exprima mai
usor, nu mai sunt stresati, vorbindu-si unul altuia. Astfel elevii participd efectiv la actul invatarii, inclusiv
in fortele proprii, in performantele lor, contribuind 1a dezvoltarea intelectuala si la socializarea lor.

Folosind aceste metode in desfasurarea lectiilor, elevii se obisnuiesc sa lucreze in grup, cu
rezolvarea unor sarcini “contra cronometru" si le mareste responsabilitatea, gradul de implicare si
increderea in fortele proprii. Ei devin mai toleranti, accepta ideile altora, Invatd sa critice, cu argumente,
idei si observa ca intotdeauna se mai poate aduce o completare se mai poate aduce in discutie o noud
perspectiva asupra unui subiect.

Printre metodele moderne care se pot folosi in predarea matematicii in ciclul primar se numara:
problematizarea si descoperirea; invatarea prin cooperare; metoda mozaicului si a cubului; braistorming-
ul (asaltul de idei); tehnica “ciorchinelui “etc.

Noile metode activ-participative pot fi folosite de asemenea in combinatie cu cele traditionale:
a)Metode traditionale: centrate pe profesor (sursa de informatii); comunicarea unidirectionala;
transmitere de cunostinte; evaluare- reproducere; pasivitatea elevului; autoritatea profesorului.
b)Metode moderne: centrate pe elev si activ, comunicarea multidirectionald; accent pe
dezvoltarea gandirii, atitudinii, deprinderii; evaluare formativd incurajeaza participarea elevilor,
initiative, implicare, creativitate etc. parteneriat profesor — elev.
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Problematizarea si descoperirea
Problematizarea consta dintr-o suitd de procedee prin care se urmareste crearea unei situatii -
problema la care elevii independent, sub indrumarea profesorului, gasesc rezolvarea situatiilor problema.
Aceastd metoda ofera posibilitatea si 1i stimuleaza sa caute singuri solutia.

Este modalitatea de instruire a elevilor in care se imbind rezolvarea de probleme si situatii
problema, valorificarea experientei anterioare a elevilor cu efectuarea unui efort personal de rezolvare.

Problematizarea 1si gaseste utilizarea pretutindeni unde se pot crea situatii - problema, ce urmeaza
a fi solutionate prin gandire comuna, prin noi reguli si solutii de ordin superior.

Aceasta poate fi aplicatd in predarea tuturor disciplinelor de invatamant, in toate etapele procesului
didactic si la nivelul tuturor ciclurilor scolare.

Pentru ca o tema sd dobandeasca un caracter problematizat, ea trebuie sa trezeasca o reactie de surpriza,
de mirare, chiar de uimire. Activitatea de invatare prin problematizare se poate desfasura dirijat sau
preponderent independent.

Potentialul pedagogic al metodei: stimuleaza participarea elevilor la cunoasterea prin efort
propriu; contribuie substantial la educarea sistemului de gandire; sprijind formarea unor deprinderi de
munca independentd; familiarizeaza elevul cu modul de solutionare a unor situatii tipice; contribuie la
perfectionarea relatiei profesor — elev; sprijind formarea unor capacitdti cognitive (sesizarea situatiilor
problema, capacitatea de aplicare in practica a solutiei propuse).

Descoperirea se afla in stransa corelatie cu problematizarea, accentul cazand pe gasirea solutiei.
Problematizarea si descoperirea constituie doud momente ale aceluiasi proces euristic. Deci orice situatie
problema trebuie descoperitd, rezolvatd. Descoperirea constd in reactualizarea experientei si a
capacitatilor individuale. Situatia problemd declanseazd descoperirea, rezultatul descoperirii fiind
intotdeauna o noua achizitie informationala.

Folosind la clasa metoda descoperirii se mentine treaza atentia elevilor, se obtin raspunsuri izvorate din
efortul lor propriu, rod al gandirii personale si nu numai o simpla reproducere din memorie a unor date.
Aplicand aceasta metoda se mentine treaza atentia, se da un caracter operational lectiei care a dus la
dezvoltarea aptitudinilor si intereselor, a deprinderilor de investigare.
Tinand cont de relatia intre elevi si profesor avem:

v" descoperirea independenta (predomina activitatea independenta);

v" descoperirea dirijata;

v" descoperire programata (cuprinde o succesiune standardizata de pasi).

Din punct de vedere al rationamentului, descoperirea poate fi: inductiva (de la particular la

general); deductiva (de la general la particular).
Etape in descoperire: confruntarea elementelor cu situatia care sa declanseze procesul de cercetare; actul
de descoperire, cand elevul sesizeaza, intelege cauzele rationamentului; exemplificarea generalizarilor si
exersare. Metoda descoperirii este greu de aplicat, necesitd din partea elevilor multd rabdare,
constiinciozitate si vointa.

Invatarea prin cooperare

Procedurile care implica activitatile de grup sunt unanim recomandate drept cele mai potrivite In
plan cognitive si atitudinal - pentru educatia adultilor (elevilor).
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Focalizarea pe acest aspect metodologic este impusa de nevoia de a utiliza munca in echipa ca mijloc si
ca scop al formarii elevilor, de pe o parte, iar pe de alta pentru cd viziunea interdisciplinard si
transdisciplinard nu poate avea ca premisa de succes decat munca in echipa a profesorilor.
Avand in vedere atat avantajele cat si problemele de folosire a acestor (metode) tipuri de metode,
profesorul trebuie sa cantareasca foarte atent rezultatele asteptate in raport cu dificultatile si problemele
care pot surveni.

Metodele de participare activa au marele merit ca genereaza contexte unde se manifesta diferenta,
asa cum se Intampla in viata de toate zilele. Aplicarea lor duce la provocari ale individului de a-si
reorganiza experientele ca urmare a participarii sale active la viata si lucru in grup.

Alegerea metodei trebuie ganditd astfel incat sa se stabileascd contributia ei la realizarea obiectivelor
formarii si instruirii §i justificarea ei atunci cand o combinatie de metode are loc.

Toate metodele de participare activa au in centrul lor comunicarea. Aceasta e conditia vitald a
metodelor de grup. Se admite ca pentru activitatile didactice curente grupurile sa fie omogene ca varsta
si specializare, dar se recomanda eterogenitate sub aspectul nivelului de competentd pentru a stimula
progresul celor cu nivel scazut.

Metoda mozaicului si a cubului

Sunt metode de nvatare prin colaborare si cooperare Intre elevi; elevii isi exerseaza exprimarea,
puterea de concentrare si de sintetizare in jocul de «experti«, iar apoi 1si educa atentia ascultand si
invatand de la alti« experti« coechipieri;

Sunt tehnici prin care se evidentiaza activitatile si operatiile de gandire implicate In invatarea unui
continut.

Etapele mozaicului de baza sunt: formarea grupurilor cooperative si distribuirea materialelor de
lucru; formarea grupurilor de experti; realizarea prezentarilor si verificarea rezultatelor invatarii,
evaluarea.

Metoda cubului valorizeaza activitatile si operatiile de gandire implicate in invatarea unui
continut; se foloseste in scopul explorarii unui subiect din mai multe perspective; oferd o abordare
complexa si integratoare.

Etapele sunt: propunerea temei activitatii; impartirea colectivului de elevi in 6 grupuri; oferirea de
explicatii elevilor; rezolvarea sarcinilor activitatii; prezentarea temei din perspectiva fiecaruia din cele 6
grupuri; discutii finale in legatura cu tema abordata.

Brainstormingul (asaltul de idei)

Este o metoda prin care grupul obtine o productie de idei, emise spontan si in afara oricarei
activitati de evaluare. Este o metoda prin care imaginatia creativa - emiterea unor idei cat mai trasnite,
mai neobignuite i mai absurde,- prevaleaza, iar cenzura critica a ideilor este anulata temporar.

Aceasta tehnicd de lucru in grup a fost adoptata in vederea stimularii spiritului creativ al celor
mai neasteptate idei referitoare la o tema propusa.

Ca avantaje ale brainstorming-ului putem mentiona: favorizarea producerii rapide de idei;
incurajarea participarii tuturor membrilor grupului si a folosirii propriei experiente; inregistrarea tuturor
raspunsurilor; limitarea temporala.

Brainstorming-ul are rezultate spectaculoase in lucrul de grup. Metoda are urmatoarele etape:

1. Etapa de analiza si pregétire;
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2. Etapa productiva, de emitere de alternative creative;

3. Etapa selectiei ideilor emise;

4. Sisteme de control a activitatii grupului.

Tehnica ,,ciorchinelui”

Ciorchinele este 0 metoda de brainstorming nelineard. El poate fi folosit atat in faza de evocare cat
si in faza de reflectie. Este utilizat pentru a stimula gandirea inainte de a studia mai temeinic un anumit
subiect. Mai poate fi folosit ca mijloc de a rezuma ceea ce s-a studiat, ca modalitati de a construi asociatii
noi, sau de a reprezenta noi sensuri. Este o strategie de gasire a caii de acces la propriile cunostinte,
intelegeri sau convingeri legate de o anumita tema.

Etapele realizarii unui ,,ciorchine”

1. sa scrie un cuvant in mijlocul unei pagini sau table;

2. se scriu cuvinte care vin in minte legate de tema respectiva;

3. pe masura ce se scriu aceste cuvinte, se trag linii Intre care se leagd in vreun fel;

4. se scriu atatea idei pana expira timpul sau se epuizeaza notiunile.

Regulile de baza care trebuie respectate: scriu toate ideile care le trec prin minte; nu sunt preocupati
de ortografie, punctuatie sau alte reguli de scris; nu se opresc din scris pana n-a trecut destul timp, astfel
incat sa poata iesi la lumina toate ideile; lasa sa apara cat mai multe conexiuni.

Bibliografie:
1. Bocos M., Chis V., Ferenczi 1., Ionescu M., Lascus V., Preda V., Radu 1., Didactica moderna,
Ed. Dacia, Cluj-Napoca, 2001, p. 141
2. Dogaru-Ulieru,V., Draghicescu, L.: Educatie §i dezvoltare profesionald, Scrisul Romanesc
Fundatia-Editura, Craiova, 2011, p. 145-146
3. Patrauta, T. P.,: Didactica matematicii pentru invatamantul primar si prescolar, Ed. ,,Vasile
Goldis” University Press, Arad, 2011, p. 131, 141- 142

UTILIZAREA INSTRUMENTELOR GOOGLE

Prof. Andreescu Cristina
Liceul Tehnologic ,,Nikola Tesla”, Bucuresti

Pandemia a schimbat mult lumea in care traim. Nu stiu dacd vom mai reveni vreodata la ’normal”,
pentru cd, orice ar fi, normalul s-a schimbat. Restrictiile ne-au obligat sa gdsim moduri noi de exprimare,
de comunicare, de predare si invatare, poate metode la care nu ne gandisem niciodata sau poate metode
despre care stiam de multd vreme dar pe care nu le foloseam.

Ca professor de informatica si formator Google for Education, am facut cunostintd cu
instrumentele Google incd de la aparitia lor, am format profesori pentru a le utilize si cu toate acestea
putini au fost aceia care le-au folosit, pani la pandemie. In momentul intrarii in carantina, profesorii si-
au amintit de aceste instrumente si platforma Classroom, insotitd de Meet, au devenit in scurt timp
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mijloacele preferate pentru efectuarea orelor de curs. Totodatd, acestea sunt utilizate pentru toate
cursurile online, pentru multe activitati extrascolare si pentru cursurile de formare ale profesorilor.

Principalul avantaj al folosirii instrumentelor Google este acela ca le putem accesa pe toate din
acelasi loc, In mod unitar, dupa cum este necesar. Toate oferd posibilitatea de a lucra interactive, in timp
real, de a putea vedea rezultatele obtinute si de a evalua imediat activitatea elevului oferindu-i si
feedback. Mai mult, se poate lucra interactiv pe echipe sau cu intreaga clasa, fiecare poate vedea
activitatea celorlalti, daca profesorul opteaza pentru acest mod de lucru. Pot fi postate teste, cu formulare
google, care centralizeaza automat rezultatele intr-o foaie de calcul google si pot fi foarte usor evaluate.

Corespondentele google ale aplicatiilor din Microsoft Office, oferd posibilitatae salvarii pe Drive
— deci in cloud —a informatiilor pentru ca acestea sa poata fi accesate oricand, oriunde, de pe orice
dispozitiv conectat la internet. In plus, se poate lucre interactive si in timp real, pe acelasi document, cu
intreaga clasa. Acestea sunt Google Docs, Presentation, Sheet. in plus, G-Suite ofera si Google Sites,
care nu are correspondent in MS Office si permite cerarea de site-uri in mod foarte usor si eficient si
totodata interactiv.

Un instrument google utilizat foarte mult la geografie, dar care poate fi inclus si in studiul altor
materii, este Google Earth, care permite vizualizarea in format 3D a unor locuri de pe planeta in care
poate nu vom ajunge fizic niciodata. Putem vizualiza acele locuri in timp real, ca si cum ne-am afla acolo,
datoritd conectdrii prin satelit. Putem vizita muzee, case memorial, catedrale, orase celebre si obiective
turistice, putem admira opere de arta, putem asculta concerte, pute vdea masini, case si oameni.

Datorita instrumentelor google, putem vedea virful Everest fara sa ajungem in Himalaya, putem
vizita Luvrul si Taj Mahal fara a ne deplasa din fotoliu, putem afla drumul cel mai scurt de acasa pana la
un obiectiv unde trebuie sa ajungem, sa facem plati rapide si comenzi online fara a ne deplasa.

Datoritd catalogului virtual putem pune note si absente iar parintii pot afla imediat situatia scolara
a copiilor lor.

Putem posta in classroom documente, fise de lucru si chiar carti in format electronic, ne putem
documenta in biblioteca online si putem citi cartile preferate de pe orice dispozitiv conectat la internet.

Un alt instrument google care a inceput sa fie folosit in ultima verme este Jamboard, care permite
lucrul interactiv la clasa. Poate fi aleasd o tema si fiecare elev poate posta ”un post-it” cu opinia despre
subiectul respectiv, cu o anumita culoare. Se pot posta si tabele, texte, informatii preluate din alte surse,
imagini, etc. Se pot face desene.

Un instrument foarte util este Google Calendar, in care putem salva datele si orele diferitelor
activitati, putem partaja calendarul cu elevii sau cu profesorii cursanti sau colegi, putem seta notificari
de reamintire pentru noi si pentru ceilalti.

Google actualizeaza si introduce continuu noi instrumente pentru a eficientiza activitatea noastra,
ce pot fi utilizate inclusiv online. Depinde numai de noi sd le descoperim si sd invatam sd le folosim in
avantajul educatiei si al elevilor nostri.

Google
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COPII/ ELEVI CU SINDROMUL ASPERGER

Prof. inv. primar - Anda Mihaela Manea
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Sindromul Asperger este o tulburare care face parte din spectrul autist. Persoanele care sunt
diagnosticate cu aces sindrom prezinta dificultati
semnificative in ceea ce priveste interactiunea sociala si
comunicarea nonverbala, alaturi de modele repetitive
ale comportamentelor si intereselor. Cei mai multi copii
cu sindrom Asperger recupereazd din dificultatile
sociale si cele de comunicare in timpul maturitatii, dar
unele particularitafi ale acestui sindrom persista si la
varsta adulta.

Pediatrul austriac Hans Asperger este cel care a

vorbit prima data despre acest sindrom, in anul 1944, in
urma studiilor efectuate pe copiii Intalniti in practica sa. Acesti copi, care erau, fizic, neindemanatici,
detineau abilitati reduse de comunicare nonverbald si demonstrau o empatie limitata fatd de colegii lor.
Abia n 1981 conceptul modern de Asperger a devenit din ce in ce mai popular, iar, in 1990, a fost stabilit
ca diagnostic standard, ca, apoi, in 2013, sa fi fost eliminat in a cincea editie a Manualului de diagnostic
si statisticd a tulburarior mentale (DSM)®.

Cauzele Sindromului Arperger nu se cunosc, desi se presupun baze genetice, iar tehnicile prin
care se studiaza creierul nu au identificat o patologie comuna clard, drept pentru care un tratament
specific nu existd pentru aceastd tulburare. Exista, insd, terapii, atat de naturd psihologicd cét si
medicamentoasa, care o pot ameliora semnificativ.

Parintii copiilor cu sindromul Asperger nu pot descoperi diferentele in dezvoltarea copiilor lor
mai devreme de 30 de luni. Screeningul de dezvoltare din timpul unui control de rutina realizat de un
doctor generalist sau pediatru poate releva semne care ar necesita investigatii amanuntite. Statisticile
aratd ca baietii sunt de pana la 4 ori mai expusi riscului de a avea Asperger, fata de fetele.

In cazul sindromului Asperger, nu exista intarzieri in vorbire ca in autism. In timpul comunicirii,
pot sd prezinte o tonalitate prea joasd sau prea inaltd, pot sa nu aibd un ritm natural in vorbire sau
inflexiunile obisnuite ale tonalitatii. In cele mai multe cazuri, copiii cu Asperger au abilititi cognitive
bune si un limbaj bun, dar au probleme in a stabili contactul vizual cu alte persoane, de aceea, uneori,
par absenti in conversatie. Copiii cu Asperger pot sa aibd obsesii pentru anumite obiecte, colectionand
de la pietre la capace, pot excela in a memora anumite date exacte, precum statistici in sport, nume
specifice ale unor plante, date exacte, insa, pot avea deficiente in cazul conceptelor abstracte. Daca un
copil cu autism pare sa nu fie interesat de ceilalti din jur, copiii cu Asperger vor sa interactioneze cu alti
copii, dar nu stiu care ar fi cea mai potrivitd modalitate, mai ales cd nu inteleg, uneori, subtilitatile limbii

% Chiar dacd acest diagnostic nu mai existd ca atare, in DSM-5, tulburarea a rimas integrata in randul celor din spectrul
autist.
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in conversatie, precum umorul sau ironia. Multi copii cu Asperger pot excela In anumite domenii,
precum matematica sau muzica, dar si tehnic si in IT, mai ales ca au un IQ normal sau peste medie. Unii
copii cu sindrom Asperger pot avea dezvoltare motorie Intarziatd, Invatdnd mai greu modul de utilizare
a tacamurilor, de a merge pe bicicletd sau cum sa prinda o minge, de aceea deprinderea scrisului de mana
poate sa fie destul de deficitar.

Tratamentul pentru sindromul Asperger presupune o atitudine multidisciplinara. Cel
medicamentos poate ameliora unele simptome in functie de existenta unor comorbiditati, (sunt cazuri in
care pacientul prezinta si epilepsie, de aceea se impune medicatia). Terapia comportamentala si de limbaj
il ajutd pe pacient sd-si Tmbunatateasca interactiunea si abilitatile sociale si gestionarea stresului
relational.

Pentru a ajuta slaba procesare senzoriala, fiind foarte sensibili la sunete, mirosuri sau gusturi, si
coordonarea motorie ar fi indicatd terapia ocupationald, iar exercitiile cu un logoped pot da roade in
sustinerea unei conversatii normale din partea copilului diagnosticat. Lucrul cu un psiholog/ o echipa de
psihologi este important pentru o mai mare reutita a acestor copii In adaptarea cat mai rapida si usoard la
rigoarea programului scolar. Suportul parintilor, cu precadere In ceea ce priveste tehnicile
comportamentale, este necesar.

Cateva dintre masurile concrete pe care le poate lua cadrul didactic care trebuie permanent sa
pastreze legatura cu parinti si echipa care coordoneaza toate etapaele “recuperatorii” ale unui astfel de
copil ar fi:

& agsezarea adecvatd a copilului in clasd/ in prima banca, cu un coleg (se accepta si se plac reciproc/
ultimul dispus sa il ajute pe cel cu Asperger; dar si ,,departe” de factorii perturbatori: aparate care
emit sunete care ar putea sd-l ,,deranjeze”/ alti elevi (mai) agitati);

folosirea de materialelor/mijloacelor didactice adecvate;

activitati didactice asociate cu multe jocuri de integrare in colectiv si de cunoastere a acestuia (Panza
de paianjen, Cine sunt eu? Ce simt eu? - activitati de Invatare din sfera Dezvoltarii Personale);
activitati scurte si diverse adecvate diferitelor momente ale lectiei;

transmiterea instructiunilor: pe tonul potrivit, clar, ferm, accesibil, mimica/gestica potrivite, astfel
incat colectivul/dar si cel cu Asperger s le realizeze corect si in timp;

alocarea de timp suficient pentru sarcinile/ activitatile de Invatare;

stabilirea momentelor de consolidare si exersare in functie de necesitatile clasei/ celui cu Asperger;

q

q

q

9

9

9

< folosirea povestilor terapeutice, filmlor educative, jocurilor de rol pentru dezvoltarea abilitatilor
sociale si de comunicare.

Strategiile de invatare ale profesorului indrumdtor ar trebui sa se bazeze pe:

v' sarcini diferentiate,

v’ invitarea individualizata,

v' folosirea metodelor activ-participative si practice (Stiu, Vreau sa stiu, Am aflat, jocul de rol, jocul
didactic, Brainstorming, Explozia stelara, Ciorchinele, Cubul, Turul galeriei etc);

v’ valorizarea talentelor fiecarui elev, inclusiv ale celui cu Asperger.
O permanenta colaborare intre profesorul educator, parintii copilului diagnosticat cu Asperger, echipa
de medici care 1l monitorizeaza, schimbul de informatii dintre partile implicate in actul educational,
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perfectionarea (in cadrul unor cursuri/ ateliere de lucru), si aplicarea celor mai noi metode adaptate
copilului cu Asperger, va avea rezultatele dorite in directia integrarii in sistemul clasic de invatamant
al acestui copil ce se poate dezvolta ca oricare altul.
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SCOALA SI FAMILIA

Profesor inv. primar - Elena Monica Duca
Scoala Gimnaziala ,,Horea”, Cluj-Napoca, Cluj

Pentru asigurarea educatiei copiilor scoala a avut si are un rol primordial in a colabora cu
parintii acestora. Educatia este o actiune la care 1si dau concursul scoala, familia, comunitatea locala,
intreaga societate si colaborarea intre ele este absolut necesara.

Factorul coordonator al colabordrii este Tnvatatorul.Colaborarea presupune pe langa o unitate de
vederi si o coordonare a actiunilor in vederea realizarii unitatii. Acest lucru decurge din logica lucrurilor,
scoala avand rolul de a coordona colaborarea tuturor factorilor educativi, deoarece dintre toti, doar ea
este singurul calificat pentru asemenea actiune.

Scoala este o institufie unde se comunicd prin toate mijloacele, se invatd si se realizeaza
comunicarea, pentru orice nivel si orice context social sau tematic.Scopul comunicarii in scoald nu se
rezuma numai la reusita scolara, ci urmareste reusita umana in toate conditiile si in toate momentele
vietii.

Dascilul trebuie sa cunoasca cateva cerinte care sa-i faciliteze munca in parteneriatul cu parintii si
sd-1 sporeasca eficienta.

Unitatea de opinie dintre cele doud institutii scoald si familie nu poate fi realizatd decat in
colaborare, bazata pe o comunicare eficienta in care cei doi parteneri 1si cunosc responsabilitatile.Pentru
o buna reusita educationald, familia trebuie sa-si asume rolul de colaborator activ al scolii, sa cunoasca
cerintele specifice scolii, sa creeze conditiile necesare activitatii de invatare continud.Familia trebuie sa
consolideze deprinderile moral-civice, conduita civilizata, in relatiile cu cei din jur, sa creeze conditiile
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necesare dezvoltarii aptitudinilor copilului lor, etc.. Activitatea de colaborare intra in sarcina fiecarui
cadru didactic, ca obligatie profesionald si morald, in acelasi timp.

In activitatea noastra didactici am constientizat faptul ci pentru o relatie optima de colaborare a
scolii cu parintii pot fi utilizate o multitudine de forme si metode de colaborare. Pentru gasirea unor
solutii la problemele educative ale familiei, parintele trebuie vazut ca un colaborator, ca un partener care
seimplicd activ in aceste forme de interventie socio educationald. Edificarea si ment inerea unui
parteneriat intre scoald si familie depinde de asumarea responsabilitafilor de catre toti actorii
educationali.

Parintilor le revine totusi rolul primordial in cresterea copiilor, asigurandu-le acestora conditiile
materiale, cat si un climat afectiv si moral. Scoala, ca institutie de educatie, formare si orientare, are rolul
de a crea premise favorabile pentru elevi pentru a le facilita integrarea sociald, spirituala si economica.
Scoala trebuie sa faca tot cei std in putinta pentru valprizarea maxima a fiecarui individ prin stimularea
elevilor in ce priveste aptitudinile atitudinile si a trasaturile lor de personalitate.

O buna colaborare Intre familie si scoald se poare realiza prin parteneriate.

Parteneriatul cu familiai insistd pe formarea anumitor competente si deprinderi de pregatire a
copiilor pentru viata scolard si cea sociald, iar parintilor pentru asigurarea unei educatii de calitate
copiilor

In general, majoritatea familiilor sunt interesate sa intretind o colaborare stransi cu scoala.

Prin parteneriatul scoald — familie se urmareste realizarea unei comunicari eficiente intre cei doi
factori si punerea de comun acord a sistemelor de valori si a cerintelor de la copil.

Ca parteneri, atat scoala cat si familia au anumite cerinte una fata de cealalta.

In cadrul parteneriatelor educationale cu parintii am avut in vedere urmitoarele :

v in prima zi de scoald am prezentat parintilor specificul activitatii scolii, a obiectelor de studiu, orarul
clasei, tipul de manuale, rechizite si alte materiale necesare copilului de-a lungul anului scolar;
informarea curentd a progresului sau a esecului scolar al elevilor;

comunicarea familiei,ori de cate ori a fost cazul, a schimbarilor survenite in evolutia copilului;

ASRNEN

crearea condifiilor pentru ca ei sa-si exprime nemultumirile, pdrerile, ingrijorarile, opiniile,

propunerile;

v' crearea conditiilor pentru a ma cunoaste si pentru a-i cunoaste mai bine;

v desfasurarea unor activitati in care parintii si se cunoasca intre ei, sa actioneze in echipd pentru
ducerea la bun sfarsit a unei sarcini;

v implicarea parintilor in derularea proiectelor educationale de la nivelul clasei, al scolii.

La sedintele cu parintii am prezentat referatele: ,, Barierele unei comunicari eficiente cu parintii”,
., Familia-in contextul factorilor educativi” , ,,Modalitati de colaborare a scolii cu familia in vederea
cresterii randamentului scolar” , ,,Importanta familiei in educatie” prin care am incercat sa scot in
evidentd importanta deosebita si rolul important pe care-1 are buna colaborare a scolii cu familia pe toate
planurile.

Fiecare educator cunoscand formele de colaborare a familiei cu scoala, are libertatea de a stabili
acele modalitati care se dovedesc a fi eficiente. Parintilor le-am date chestionare. Acestea au avut drept
scop cunoasterea propriului copil.In timpul vizitelor la domiciliu le-am discutat cu fiecare parinte in parte
si am stabilit impreund unde si cum trebuie sa intervina.
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Este foarte bine ca parintii sd fie instiintati si cand copilul are o performanta notabila.Astfel,
familia are oportunitatea de a privi mai increzatoare informatiile despre scolar si, in urma unei astfel de
abordari, este mai receptiva la sugestiile invatatorului.Bonnie McReynolds spunea ca ,,parintii trebuie sa
se implice ca profesori, elevi, sustinatori §i avocati ai copiilor lor.”

Comunicarea cu parintii reprezintd una din componentele extrem de importante ale
managementului scolar, domeniu in care, cadrul didactic isi exprima cel mai elocvent competentele sale
sociale, psihopedagogice si manageriale.

Orice cadru didactic este bine sa cunoasca si sa constientizeze principalele bariere ale comunicarii
cu parintii, In scopul evitarii lor, pentru eficientizarea relationarii cu acestia.  Obstacolele unei
comunicari eficiente cu parintii sunt: - problemele de ascultare, falsa / lipsa conexiunii inverse, perceptia
selectiva si subiectiva, rezistenta la criticd, inadvertentele de limbaj si barierele culturale ascultarea
afectiva.

1. Problemele de ascultare sunt cauzate de dorinta cadrului didactic de a avea numai el initiativa,
fapt ce conduce la o falsd impresie, potrivit careia comunicarea cu parintii este nevoia sa de a-i informa
pe parinti despre diverse probleme. in realitate, cadrul didactic ar trebui si-si consacre cea mai mare parte
din timpul relatiilor cu parintii receptarii si primirii de mesaje din partea acestora. Ascultarea activa
reprezinta in acest sens o buna modalitate de relationare a managerului scolar cu parintii.

2. Falsa / lipsa conexiunii inverse se referd la faptul ca, in relatia cu parintii, cadrul didactic
porneste de la premisa unei comunicari incorecte cu acestia, considerand ca numai ei au datoria de a
asculta orice fel de mesaj din partea educatorului. Sunt multi parinti inhibati in a pune intrebari, chiar
daca nu au Inteles mesajul cadrului didactic, dupa cum si parinti, care , din motive lesne de ghicit, lasa
prin tacere ori prin semnale nonverbale impresia ca au inteles si ca sunt de acord cu tot ce a transmis
cadrul didactic; disimularea este atit de convingdtoare Incét poate prejudicia o comunicare eficienta si
performantd. Un cadru didactic eficient nu numai ca lasa spatiu intrebarilor, ci si 1i provoacd pe paringi
sa puna Intrebari sau, stiind faptul cd parintele are interesul de a nu-1 contrazice, trebuie sa se asigure ca
parintele este In posesia informatiilor corecte.

3. Perceptia selectiva si subiectiva vizeaza faptul ca, din volumul mare de informatii transmise
parintilor, cadrul didactic are tendinta de a le vedea numai pe acelea pe care doreste el sa le vada, ignorand
faptul ca, in rolul sau de manager scolar, trebuie sa aibd o oarecare baza pentru a decide ce mai trebuie
sd caute si la ce sa reactioneze. Abilitdfile cadrului didactic in relationarea cu parintii constd in a
recunoaste zonele incerte ale unei abordari subiective a problematicii scolare in care devine necesar
obiectivismul colaboratorilor sai .

4.. Rezistenta la critica se constituie unul dintre blocajele cele mai frecvente si greu de depasit.
Controlul mandriei personale si al prestigiului solicitate de anumite situatii manageriale foarte dificile,
cand actiunile noastre sunt criticate de unul sau mai multi parinti, trebuie sa se constituie ca elemente
normale ale unei relatii corecte cu paringii.Dezvoltarea relatiilor cu parintii nu se pot construi pe
duplicitate ori lingusiri, ci pe adevar, bun-simt i profesionalism.

5. Inadvertentele de limbaj si barierele culturale reprezinta factori frecventi ai neintelegerilor cu
parintii, cu atdt mai mult acestia se considera inferiori la acest capitol cadrului didactic. Un limbaj elevat,
plin de termeni psihopedagogici, neologisme poate fi un factor de blocaj al comunicarii cu parintii.Un
limbaj simplu, direct, adaptat interlocutorului reprezintd solutia acestui blocaj. Ascendentul de cultura
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constituie un factor de asimetrie normald a relatiei cadru didactic- parinte, fapt ce ii confera cadrului
didactic autoritate, dar §i responsabilitate in transformarea acestui dezechilibru de culturd, printr-o
chibzuita cumpatare, intr-un raport echitabil.

6. Ascultarea afectiva este o altd bariera Tn comunicare si se exprimd prin gradul de
impresionabilitate al unui mesaj, transmis de un parinte, care, formulat intr-o maniera afectiva, poate
vicia receptia ideilor esentiale, in favoarea parintelui si in defavoarea cadrului didactic.

In concluzie: dascalul este cel care armonizeaza interesele scolii cu satisfactia, bucuriile elevilor
realizate, inainte de orice, prin reusitele verbale ,de comunicare in general.Pornind de la faptul ca, de
multe ori, in domeniul comunicarii, scoala se rezuma la ,,a construi”’, nu a educa, accentul trebuie pus pe
libertatea individului, bazata pe alegerea unei variante din mai multe.

Suntem cu totii constienti ca obiectivele educationale nu pot fi realizate decat prin eforturile conjugate
ale tuturor factorilor, in special ale celor educativi: parinti si invatatori,in acest caz.

Cooperarea parintilor cu scoala presupune insd o ierarhizare a atributiilor, care impune
recunoasterea de catre parinti a autoritatii scolii, respectiv a invatatorului.Parintii trebuie sa fie constienti
de faptul ca centrul de dirijare si coordonare a tuturor tipurilor de activitati si masuri ameliorative ale
sistemului educational este scoala.Ei trebuie atrasi aldturi de scoala prin forme variate de activitate,
determinindu-i sa adere la ideea de colaborare activa, acceptand rolul de factor rdspunzator in devenirea
propriului copil.
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BUTS PEDAGOGIQUES DE LA FABLE

Profesor drd. - Stoian Ana-Maria Valentina
Scoala Gimnaziala nr. 49, Bucuresti

La fable au XVlIle si¢cle est encore un champ libre dans lequel ’artiste peut en toute liberté
transformer le style et la tonalité. La Fontaine élaborant sa propre définition de la fable et faisant d’elle
son mode d’expression favori lui a également donné ses lettres de noblesse comme genre littéraire.

D’origine populaire, la fable était un apologue: les animaux parlaient comme s’il s’agissait
d’humains. C’est La Fontaine qui a transformé cet apologue en genre poétique et en ceuvre d’art. Il a
accepté les aspects populaires, les plus rustiques et naifs, et a ajouté toute une trame d’¢éléments plus
complexes, des éléments qu’il appelle la gaieté.®

Ainsi, il faut assimiler les contradictions qui nous constituent et prendre du recul en contemplant
notre nature humaine dans des ceuvres littéraires qui nous renvoient comme un miroir nos qualités et nos
faiblesses.

Ce que Moliere entend offrir a ses spectateurs (avec ses comédies), La Fontaine entend [’offrir a ses
lecteurs. Il estime qu’il n’aura rien fait, s’il ne leur fait pas reconnaitre dans ses personnages les gens
de leur siecle, de leur pays, des milieux ou ils les voient vivre, des métiers qu’ils les voient exercer.>’

Le folkloriste russe Vladimir Propp s’est intéressé a I’analyse de récits; dans son étude des contes
merveilleux traditionnels il voit le jeu des variables (les noms et les attributs des personnages) et des
constantes (les fonctions qu’ils accomplissent). Dans son essai la Morphologie du conte il s’applique a
découvrir les traits caractéristiques du genre afin de fournir des explications historiques a son uniformité.
Regroupées en sept spheres d’action, ces fonctions correspondent chacune a un personnage-type:
I’agresseur, le donateur ou pourvoyeur, I’auxiliaire, le personnage recherché, le mandateur, le héros et le
faux héros.

Les Fables apprennent aux enfants ce qu’il faut qu’ils sachent, elles apportent de la sagesse et de
la vertu “[...] plutdt que d’étre réduits a corriger nos habitudes, il faut travailler a les rendre bonnes
pendant qu’elles sont encore indifférentes au bien ou au mal;”® c’est-a-dire pendant que le lecteur est

naif, innocent et candide, mais pas sot.

3 Source : Pierre-Georges Castex, Histoire de la littérature frangaise, Hachette, 1974
37 Joseph Vianey, La Psychologie de La Fontaine (Paris: Edgar Malfére, 1939) 83.
3 La Fontaine, Fables, Le Livre de Poche Classique (Librairie Générale Francaise, 2002) 40.
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Pour les éducateurs d’aujourd’hui, les Fables sont devenues un outil didactique et pédagogique de
choix. L’étude des Fables permet 1’apprentissage du beau langage soit bien dire le plus en exprimant le
moins. Pour leur simplicité apparente, elles aident a I’initiation a la lecture et a la littérature. Elles
favorisent la découverte du patrimoine et de la tradition orale (langues, dialectes, patois, variétés
régionales, versions: littéraire /populaire, paysanne/ urbaine, traditions culturelles...).

La fonction pédagogique de I’ceuvre de La Fontaine est évidente dans la Dédicace au Dauphin. A
I’époque de La Fontaine on voulait de la nouveauté et de la gaieté.3® La Fontaine ne cherchait pas a
provoquer le rire mais il voulait que ses Fables aient un certain charme, un air agréable et qu’elles soient
utiles.

Pour divertir les lecteurs, La Fontaine s’aide de plusieurs procédés comiques tels que le comique
de caractere et 1’utilisation du burlesque.

L’agréable, c’était 1’affaire de La Fontaine, nous dit Hyppolite Taine, philosophe, historien,
académicien et critique littéraire francais du début du XIXe siccle: [...] il veut étre heureux partout méme
en écrivant. [...] il peint la cour comme La Bruyére; mais, au lieu d’entrer dans 1’indignation, il tourne
prestement du coté de la bonne humeur. [...] ’enjouement remplace 1’amertume. Il rit au milieu méme
de son émotion; ses personnages plaisantent de leur propre infortune. Il s’amuse de tout, méme de ses
miseéres, méme des nodtres. Sa fable est une mascarade. On ne peut pas se facher bien sérieusement des
cruautés du roi lion, quand on se le figure un sceptre entre les pattes et une couronne sur la criniére. On
oublie qu’il s’agit d”hommes, et on en retire une vérité sans emporter un chagrin.*’

Mais a quoi tient la gaieté qui émane des Fables de La Fontaine?

Taine ajoute: la fable, c’est railler les gens que de leur mettre sur le dos une peau de béte, d’autant
mieux qu’on frappe sur le dos en ayant 1’air de frapper sur le dos d’autrui. Mais on découvre sous cette
apparence innocente et satirique, un philosophe, un connaisseur de ’homme.
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MISSA PRIVITA DIN DOUA IPOSTAZE:
CEREMONIAL LITURGIC CATOLIC SI GEN MUZICAL
Profesor - Milesan Valentina,
Palatul Copiilor Targoviste, Dambovita

Missa este considerata cea mai importanta fuziune de texte religioase a crestinismului de la
origini pana in zilele noastre. De doua mii de ani in toate bisercile crestine se desfasoara drama
ce reinnoieste in sufletul credinciosilor sfantul sacrificu al ,,Cinei celei de Taina”.

Cuvantul ,jmissa ” este luat din formula de eliberare a congregatiei: ,,Ite missa est””’-
»Mergeti, Eucharistul a fost trimis!”, referindu-se la obiceiul antic de trimitere a painii consacrata
din masa episcopului la cei bolnavi si la celelate biserici.

Missa este cea mai importantda si impresionantd slujba a liturghiei romano- catolice,
ceremonia acesteia fiind constituita din doua feluri de text: cele ce apartin Ordinarium-ului, care
asigura dramei un cadru permanent, si cele care apartin Proprium-ului, care variaza in functie de
sarbatorile anului liturgic. In cadrul primei categorii se disting rugiciuni recitate (de preot dar si
de credinciosi) si cantate (de preot, credinciosi Si preot). In practica religioasd sunt mai multe
tipuri de misse:

Missa lecta- textul este citit

Missa cantata- citita si cantata de preot

Missa solemnis- vocala si instrumentala, oficiatd numai cu ocazii speciale
Importante subspecii ale missei, in ceea ce priveste aspectul muzical sunt:
Missa pro defunctis — Requiem

Missa brevis

Missa Dominicalis

Missa Chorale

Missa de orga

Actul liturgic este alcatuit din trei momente importante:

Ritualul cu rol introductiv

Liturghia Cuvantului

I1I. Liturghia Impartasaniei

Cele cinci sectiuni care constituie genul muzical cunoscut sub numele de missa au fost selectate din
desfasurarea slujbei catolice: Kyrie, Gloria, Credo, Sanctus et Benedictus si Agnus Dei.

Kyrie, primul moment al Ordinariumului, nu este altceva decat un plans smerit: ,,Doamne, ai mila;
Hristoase ai mila;, Doamne ai mila” (Kyrie eleison, Christe eleison, Kyrie eleison), forma rezultata fiind
una tripartita. Caracterul responsorial este asigurat de cele doud coruri, iar primul Kyrie este intonat de
cantareti.

Gloria sau ,,Imnul angelic” este lauda adusa Sfintei Treimi. Textul consta dintr-o serie intreaga de
propozitii scurte si variate. Este un exemplu al creatiei sclipitoare de odinioara, cunoscutd sub numele de
psalmi idiotici. Incepe cu un verset cantat de ingeri in noaptea nasterii Mantuitorului, pastrat in

Evanghelia Sfantului Luca (2:14)- ,,Gloria in excelsis Deo et in terra pax hominibus bonae voluntatis”
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(Slava intru Cei de Sus, lui Dumnezeu si pe pdmant pace, intre oameni buna voire), continud cu expresii
scurte de lauda la adresa Pruncului- ,,Adoramus te "- etc., si implorare pentru mila — ,,miserere nobis” (de
douad ori), apoi o rugaciune finala ,,Quoniam tu solus Sanctus”.

Gloria- ,,Slava si Preamarire lui Dumnezeu”, este un cantec de bucurie trumfala si se poate divide
in patru parti, fiecare avand anumite caracteristici, ultima sentintd si Amen-ul sunt intonate de intregul
cor.

Credo, cunoscut si sub numele de Crezul niceean, este de origine greceasca si a fost inclus
definitiv in Sfanta Liturghie in secolul al XI-lea. Este o declaratic de credinta, ,,Cred intr- Unul
Dumnezeu”, declaratie intonata de preot si coruri alternative, cu un Amen final cantat de intregul cor.
Structura si ritmul textului sunt determinate exclusiv de continutul ideatic, fiind vorba de un text in
proza.

Sanctus si Benedictus constituie un intreg din punct de vedere istoric si liturgic, Sanctus este cea
mai sacra sectiune din missa- ,,Sfant Dumnezeu Atotputernic”- un imn de adoratie triumfala, semnificand
intrarea Mantuitorului Iisus Hristos in lerusalim in ziua de Florii. Sanctus este singura parte din
Ordinarium care include si verset din Vechiul Testament. Textul se compune din doud parti:

l. Sanctusul lui Isaia- ,,Sanctus, Sanctus, Sanctus Dominus Deus Sabaoth. Pleni sunt caeli et
terra, Gloria tua” (Sfant, Sfant, Sfant Domnul Savaot, plin este cerul si pamantul de marirea
Lui)

1. Verset din Evanghelia Sfantului Matei (21,9) — ,, Benedictus gui venit in nomine Domini.

Hosanna in excelsis Deo” (Binecuvantat este cel ce vine intru numele Domnului. Osana intru

Cei de Sus).

Benedictus este expresia intampinarii cu suflet deschis si cu dragoste a Mantuitorului milostiv-
,,Binecuvantat este cel ce vine Intru numele Domnului”. Este intonat de cantareti si continuat de cor.

Agnus Dei are un caracter nobil si pios — ,, Agnus Dei/ Qui tollis peccata mundi” (Tu, miel al
Domnului care ai venit sa iei asupra Ta pdcatele lumii). Cele trei invocatii cuprinse sunt fiecare
intonate de unul, doi sau patru cantdreti si continuat de intregul cor sau sunt cantate alternativ de
cantareti si de cor. A fost preluata in 775 de catre Schola Cantorum si inclusa ca parte permanenta a
missei la inceputul secolului al XI lea. Textul si melodia necesitd o interpretare pioasd dar uneori
energica si viguroasa.

In missele timpurii, dupa nasterea contrapunctului, compozitorii au utilizat cAnturi gregoriene
pentru cantus firmus, acestea constituind tema comuna pentru intreaga lucrare, conferindu-i astfel un
caracter ciclic. Odatd cu trecerea timpului, cantece populare patrund drept cantus-firmusuri. In
secolul al XV-lea, Josquin des Prés, foloseste in missd drept tema un cantec popular cunoscut al
epocii- L’homme armé, iar in Pangue lingua- un imn vechi popular. Acelasi lucru il vor face si
Guillaume Dufay, Giovanni Pierluigi da Palestrina, etc. Utilizarea unei teme proprii dadea nastere
unei misse sine nomine sau missa brevis, missa ad fugam.

Epoca missei polifonice incepe in secolul al XIV lea, secol din care dateaza prima missa la
patru voci scrisa de Guillaume de Machault cu ocazia incoronarii lui Charles V. la Rheims. In
perioada imediat urmatoare (1430-1480) genul cunoaste o puternicd inflorire prin creatia unor
compozitori ca Jean de Ockeghem, Jakobus Obrecht si alti reprezentanti ai scolii neerlandeze.
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Sfarsitul secolului al XIV lea este marcat si de numele lui Josquin des Prés, ale carui misse (in numar
de 32) erau faimoase si foarte cantate in epoca (au fost primele tiparite).

Secolul al XV lea si prima jumatate a secolului al XVI lea sunt caracterizate de patrunderea
excesiva a textelor profane 1n creatia sacra. Este perioada in care majoritatea genurilor religioase
decad, situtie care obliga biserica sa ia masuri concrete si drastice care sd pund capat acestei situatii
(Consiliu de la Trent 1542,1562). Evolutia genului cunoaste un nou punct culminant in a doua decada
a secolului al XVI lea, in epoca de Aur a polifoniei ecleziastice, al carei reprezentant de marca este
Giovanni Pierluigi da Palestrina si a carui missa Papae Marcelli este privitd drept model a ceea ce
inscamna perfectiunea polifonici. Exemplul este urmat de Giovanni Gabrieli, Orlando di
Lasso,Willliam Byrd. Etc .

Dezvoltarea pe care o cunoaste muzica instrumentald in secolul al XVII lea, va avea drept
rezultat introducerea acompaniamentului instrumnetal in creatia religioasd si implicit in cadrul
missei, de astfel de lucrari fiind legat numele lui Al. Scarlatti sau Fr. Durante.

Deceniile care urmeaza stau sub semnul figurii impunatoare a lui Johann Sebastian Bach,a
carui Missa in si minor este probabil cea mai mareata lucrare corala scrisa vreodatd si asigurd o
stralucita trecere cdtre perioada clasicd in care extinderea aparatului orchestral face ca missa sa-si
gdseascd locul numai in salile de concert, nemaiputand fi executate in biserica.

Rolul ei simfonic, concertant, ii imprima astfel un nou sens deosebit de cel initial, pur dogmatic.
Aceastd manierd noua de abordare a genului este reflecata de creatia lui Giovanni Battista Pergolesi,
Wolfgang Amadesu Mozart, Ludwig van Beethoven, Franz Liszt, Anton Bruckner, Igor Stravinski,
Leos Janacek (Missa glagolitica).

f e 4 T/ e Fs
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11. VOCATIE SI MISIUNE T

METODE MODERNE FOLOSITE iN GRADINITA iN CADRUL
ACTIVITATILOR DOMENIULUI STIINTE

Profesor inv. pr. si prescolar - Doina Ionita
Liceul Teoretic ,,Gh. Lazar”, Avrig, Sibiu

Este stiut faptul ca nu tot ceea ce este vechi este si demodat, tot asa cum nu tot ceea ce este nou
este si modern. Metodele moderne sunt axate pe explorare, pe invatare, cercetare, incurajeaza gandirea
si creativitatea copiilor, promoveaza cooperarea intre copii, intre copii si educatoare, confera educatoarei
rolul de organizator si indrumadtor al activitatii de invatare. Trebuie mentionat insd ca fiecare metoda
traditionala sau moderna, are dreptul la existenta in practica didactica atata timp cat serveste scopurile
instruirii.

Cubul este metoda folosita in cazul in care se doreste explorarea unui subiect, a unei situatii etc.
din mai multe perspective. Se utilizeaza un cub care are diferite instructiuni pe fiecare fatd, dupa cum
urmeaza: descrie, compara, analizeaza, asociaza, aplica, argumenteaza. Pentru aplicarea acestei metode
se impune respectarea urmatorilor pasi:

Anuntarea temei/subiectului pus 1n dicutie, Tmpartirea grupului in gase subgrupuri, fiecare
subgrup urmand sa examineze topica aleasa din perspectiva unei,,fete” a cubului, astfel:

a) Descrie: culorile, formele, marimile, etc.

b) Compara: ce este asemanator si ce este diferit?

C) Asociaza: la ce te indeamna sa te gandesti?

d) Analizeaza: spune din ce este facut, din ce se compune, etc?

e) Aplica: ce poti face cu el, cum poate fi folosit?

f) Argumenteazi: pro sau contra.

Ganditi — lucrati in perechi — comunicati, este 0 metoda de invétare prin colaborare care consta
in stimularea copiilor de a reflecta asupra unei teme date. Modalitatea de realizare: copiii formeaza
perechi si timp de 4-5 minute fiecare copil, individual, rezolva o sarcind ce i se da (un exercitiu, o
problema sau raspunde la niste intrebari date de educatoare). Fiecare copil discuta cu colegul din pereche
si impreuna convin asupra unui raspuns care sa le incorporeze ideile. Educatoarea numeste 2—3 perechi
care sd prezinte Intregii grupe rezolvarea sau concluziile la care au ajuns.

Experimentul consta in efectuarea de catre copii, sub indrumarea si supravegherea educatoarei,
a unor actiuni de cautare, de incercare, de observare a unui fenomen, cu scopul acumularii de informatii
stiintifice, verificdrii unor ipoteze, observarii comportamentului sau al concretizarii adevarurilor
transmise. Efectuarea unui experiment presupune existenta unui spatiu adecvat si a mijloacelor de
invatamant aferente. Din punct de vedere organizatoric, experimentele pot fi: experimente frontale, toti
copiii efectueaza in acelasi timp si in acelasi ritm, pe acelasi subiect, experimente pe grupe se efectueaza
atunci cand nu se dispune de suficiente mijloace didactice, sau cand se intentioneaza deprinderea cu
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munca 1n echipa a elevilor, experimente individuale fiecare copil indeplineste o anumita sarcina concreta,
diferitd de a celorlalti colegi, prin utilizarea de mijloace didactice adecvate.

invitarea prin descoperire oferi cunostinte durabile, solide, avand in prim plan dezvoltarea
gandirii, creativitatea si nu memorizarea, ea obliga copilul sa nu se mulfumeasca cu ce i se spune, ci sa
aiba o gandire criticd, obiectiva, disciplinata, cere un volum de observatii, analize, aprecieri, trecerea de
la analiza la sinteza, de la concret la abstract, dezvolta perseverenta, vointa, modeleaza aptitudinile de
investigatie. Aceasta metoda se aplica tinand cont de nivelul dezvoltarii psiho-fizice si intelectuale ale
copiilor, altfel duce la esec, neaccesibilitate sau confuzii. In cadrul activitatilor de cunoasterea mediului
copiii pot descoperi prin experiente efectuate impreuna cu educatoarea, insamantarea graului, a florilor,
cresterea cu toate etapele dezvoltarii, pand la coacere/ inflorire i apoi analiza pe baza observatiei si
demonstratiei.

Bula dubla este metoda care grupeaza asemandrile si deosebirile dintre doud obiecte, fenomene
sau idei. Aceastd metoda se reprezinta grafic prin doud cercuri mari in care se aseaza imaginea care
denumeste subiectul: animale-pasari, copii-parinti, fructe-legume etc. In cercurile mici asezate intre cele
doud mari se deseneazi sau se pune un simbol care reprezinta asemandrile dintre cele doua subiecte. In
cercurile exterioare se vor aseza deosebirile dintre cele doua obiecte.

Schimba perechea este metoda care stimuleaza invatarea si rezolvarea sarcinilor de lucru in
perechi. Se Tmparte colectivul de copii in doud grupe egale care se aseaza pe scaunele in doua cercuri
concentrice. Fiecare grupa va avea un simbol de identificare. Educatoare comunica sarcina, copiii
lucreaza in perechi, iar la semnalul educatoarei copiii din cercul exterior se mutd spre dreapta cu un
scaunel. Acest lucru se intampla de cate ori se schimba sarcina de lucru. Aceastd metoda stimuleaza
cooperarea, ajutorul reciproc, dezvolta gindirea, limbajul,atentia si se aplicd cu usurinta la varsta
prescolara.

Partenerul de sprijin este o metoda de invatare prin care un copil cu dificultati in invatare este
sprijinit de alt coleg. Pentru ca aceasta metoda sa fie folosita cu succes trebuie tinut cont de urmétoarele:
copilul ales trebuie sa fie recunoscut de copilul care are nevoie de sprijin, sa stie sa coopereze, sa ajute,
sd explice, sa se faca inteles iar copilul care necesita sprijin sd accepte partenerul.

Stabilirea succesiunii evenimentelor este o modalitate moderna de invatare prin care se
descopera ordinea fireasca a unor evenimente. Aceastd metoda, folosita mai ales in cadrul activitatilor
de cunoastere a mediului (observari, povestiri, jocuri didactice, convorbiri, lecturi dupd imagini etc.)
poate fi folosita cu succes si in alte tipuri de activitate. Prin utilizarea acestei metode copilul isi dezvolta
gandirea logica, spiritul de observatie, exerseaza capacitatea de analizd, sinteza si comunicare.

Puzzle este o metoda exercitiu care necesitda munca individuala sau in grup. Verbul definitoriu
al metodei este a reconstitui. Imaginea reconstituitd contine tematici cunoscute de copii, preferate de ei:
scene din poveste, personaje cunoscute, obiecte, peisaje etc. Este un joc—exercitiu care stimuleaza
curiozitatea copiilor atunci cand imaginea reconstituitd contine si elemente noi pentru ei. Imaginea este
fragmentata 1n diferite forme, acestea constituind piesele jocului puzzle. Se observa o mare atractivitate
pentru astfel de activitdfi deoarece activizeaza copiii In mod permanent, le exerseaza operatiile gandirii,
le dezvolta atentia voluntard, le stimuleaza competitia si le exerseaza indemanarea.

Explozia stelara este metoda care ii invtd pe copii sa fie creativi, se bazeazd pe formularea de
intrebdri pentru rezolvarea sarcinilor §i a unor noi descoperiri.
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Pentru aplicarea acestei metode sunt necesare o stea mare si cinci stelute mai mici. Pe fiecare din
cele cinci stelute este scrisd o intrebare:,,CE?”,,,CINE?”,,UNDE? ", ,DE CE?”,,CAND?". Pe steaua
mare este desenata ideea supusa dezbaterii. Copiii sunt agezati in semicerc, cinci dintre copii extrag cate
o intrebare. Fiecare dintre copii isi aleg alti colegi si astfel se organizeaza in cinci grupe. Grupurile
coopereaza in elaborarea intrebarilor. La expirarea timpului, copiii revin in semicerc in jurul stelutei mari
si comunica intrebarile elaborate, fie un reprezentant al grupului, fie individual, in functie de potentialul
grupei/grupului. Copiii celorlalte grupe raspund la intrebari sau formuleaza intrebari la intrebari.

APLICATIILE FUNCTIILOR MONOTONE iN REZOLVAREA ECUATIILOR

Profesor - Jane Vieru
Liceul Tehnologic ,,Victor Sliavescu”, Rucar, Arges

Definitie: O functia f :1 < A— R se numeste strict crescatoare pe | daca: VX, X, € |, astfel
incat X, < X,,atunci f(x,)< f(x,).

O functia f:1 < A— R se numeste strict descrescatoare pe | dacd: VX, X, €|, astfel incat
X, > X,, atunci f(x,)> f(x,).

Definitie: O functie f :1 < A— R se numeste crescatoare pe | daca: VX, X, € |, astfel incat
X, < X,,atunci f(x,)< f(x,).

O functie f : 1 < A— R se numeste descrescatoare pe | daca: VX, X, € |, astfel incat X, > X,
,atunci f(x,)> f(x,).

Teorema: Fie f : A— R, o functie numerica si | < A, atunci:

)= 1) o

a. Functia f este strict crescatoare pe | < A, daca si numai daca

Xa =%
. . . f(x,)- f(x
b. Functia f este crescatoare pe | < A, daca si numai daca M >0.
Xo =%
) ) ) . _ fix, )= f(x
c. Functia f este strict descrescatoare pe | — A, daca si numai daca M <0
X2 =%
. . . f(x,)- f(x
d. Functia f este crescatoare pe | < A, daca si numai daca M <0.
Xo =%

Operatii cu functii strict monotone

Teorema: 1. Fie f : A— R, o functie numerica si | < A, atunci:
a. Daca functia f este strict crescatoare atunci functia (— f) este strict descrescatoare .

b. Daca functia f este strict descrescatoare atunci functia (- f ) este strict crescatoare.
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Teorema: 2. Fie f,g: A — R, o functie numerica si | < A, atunci:
a. Daca functiile f,g sunt strict crescatoare atunci functia f + g este strict crescatoare
Daca functiile f,g sunt strict descrescatoare atunci functia f + g este strict descrescatoare .

Daca functiile f, g sunt strict descrescatoare atunci functia f o g este strict descrescatoare .

b

c. Daca functiile f,g sunt strict crescatoare atunci functia f o g este strict crescatoare

d

e. Daca functiile f,g au monotonii diferite atunci functia f o g este strict descrescatoare .

Teoremai: 3. Fie f : A— R, o functie inversabila si | < A, atunci:
a. Daca functia f este strict crescatoare atunci functia f ™ este strict crescatoare .

b. Daca functia f este strict descrescatoare atunci functia f ™ este strict descrescatoare .

Teorema: 4. Fie f : A— R o functic monotona pe intervalul A, si fie ¢ € R, constanta reala, atunci

ecuatia f (X) = C, admite pe intervalul A cel mult o solutie.

Teoremi: 5. Fie f,g: A — R o functii monotone pe intervalul A, cu monotonii diferite si cel putin

una strict monotoni, atunci ecuatia f(x)= g(x), admite pe intervalul A cel mult o solutie.

Aplicarea monotoniei functiilor pentru rezolvarea ecuatiilor exponentiale

1. Si se rezolve ecuatia: 5 +12* =13"
Se poate observa ca cele trei numere sunt pitagoreice, atunci, ecuatia admite ca solutie pe X =2

Se pune problema dacd mai exista alte solutii ale acestei ecuatii care sd fie diferite de x=2.

Pentru aceasta se face impartirea prin 13" de unde rezultd ecuatia echivalenta 153X + gx = 1:)( :
Ecuatia se scrie > + 121 _ 1, se scrie echivalent: 121 _ 1- S :
13 13 13 13

Se considerd functia f :R—>R, f(x)= S\ ()
13 13
5 (5) . y
Deoarece — <1, atunci | — | este strict descrescator.
13 13

12 (12 ) 3
Deoarece E<1,atunC| E este strict descrescator.
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5

Suma acestor doi termeini f(x):(E

J +(%j , este descrescatoare pe tot domeniul de

definitie, R.

Deoarece || +[ 22| =1, atunci f(x)=1 si deoarece am aratat ca f(x)= S (L2
13 13 13 13
este functie descrescatoare, atunci ecuatia f(X) =1 are cel mult o solutie pe R. In concluzie, singura

solutie, este X =2.

2. Sa se rezolve ecuatia 3" +4” +5 =6".
Se observa ca aceasta relatie este adevarata, dacd x =3. Se studiaza daca aceastd ecuatie mai
are si alte solutii.

Se face impdrtirea expresiei ecuatiei prin 6*.

Ecuatia se scrie echivalent 3— + 4— + 5— = 6— , de unde rezulta (Ej + (ﬂj + (—) =1
6 6 6 6" 6 6

Se considera functia f :R >R, f(X) = (g] + (%) + (gj .

3 (3Y .
Deoarece 6 <1, atunci 6 este strict descrescator.
4 (4Y . 3
Deoarece g <1, atunci 5 este strict descrescator.
5 (5Y . 3
Deoarece E <1, atunci 5 este strict descrescator.

Suma acestor trei termini  f(x)= (gj + (%) + (gj , este descrescatoare pe tot domeniul de

definitie, R.

Deoarece (%} + (%) + (%) =1, atunci f (X) =1 i deoarece am aratat ca
3Y' (4 (5Y) : } . . :
f(x)= 5 + 5 + IR este functie descrescatoare, atunci ecuatia f (X) =1 are cel mult o solutie

pe R. In concluzie, singura solutie, este x = 3.
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STRATEGII CREATIVE DE PREDARE —INVATARE A GEOGRAFIEI iN
CICLUL PRIMAR

Prof. inv. primar — Carmen Cristina Papuc
Liceul Tehnologic Baia de Fier, Gorj

In predarea geografiei avem posibilitatea sa folosim o serie de metode, din care se remarca cele
participative. La clasele primare, lectia de geografie nu se poate rezuma doar la o simpla expunere.
Aceasta trebuie imbinata intr-un mod armonios cu conversatia,
lucrul cu cartea si cu harta, cu demonstratia si observatia
dirijata.

Metode de imbunatatire a lucrului cu harta: ,,geografia prin
fereastra”.

Activitatile asupra cdrora ne vom axa in cele ce urmeaza
au legatura directd cu practica lucrului cu harta si vizeaza
descoperirea unor abilititi ale scolarului legate de folosirea
acestui instrument geografic fundamental intr-o maniera

creativa, eficientd si amuzanta.

Activitatea numita ,,geografia prin fereastrda”, este si menita a-i ajuta pe elevi: sa studieze localitatea
in care se afla scoala, sd faca uz de termeni geografici, sa Inteleaga notiunea de directie, sd realizeze o
harta, sa utilizeze simboluri.

Pregétirea exercitiului

Selectati din sala de clasa o fereastra interesanta si accesibila.

Realizati o listd consistentd, formata din elemente de peisaj geografic care pot fi vazute, dar si din
cele care nu pot fi vazute, de la fereastra clasei. Lasati loc In pagina, langd fiecare element listat, pentru
ca elevii si deseneze simbolurile aferente. Inainte de a desena simbolurile, elevii vor bifa cu ,,V”
elementele din lista care se regasesc in peisaj si cu,, X” pe cele care nu se regdsesc. ( A se vedea, ca de
exemplu, tabelul de mai jos ).Faceti cate o foto-copie pentru fiecare elev al clasei.

v" Folosind o harta locald sau un plan de mai mari dimensiuni al zonei, schitati pe o coala A4 zona
care poate fi vazuta de elevi de la fereastra clasei. Adaugati hartii/planului rezultat(e) o serie de
detalii pentru a face zona selectata cat mai usor de recunoscut de copii.

v Multiplicati schita pentru fiecare elev

Activitatea in clasa

v Oferiti fiecarui elev cite un exemplar din lista realizatd si multiplicatd anterior pentru ca ei sa
meargi cu ea la fereastrd. Incurajati-i pe elevi si se uite cu atentie. Invatitorul trebuie sa aiba in
minte ceea ce poate si ceea ce nu poate fi vazut de la fereastra. Spuneti-le copiilor sa bifeze in
lista, pentru inceput elementele care se regasesc in peisajul vizibil, apoi pe cele care nu se afla in
spatiul vizibil.

v" Explicati-le elevilor importanta utilizarii simbolurilor. Aratati-le citeva exemple. Cereti-le s -si
imagineze cate un simbol pentru fiecare element scris pe lista si care poate fi vazut pe fereastra.
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Distribuiti-le apoi harta schitata anterior. Solicitati-le elevilor sa foloseasca simbolurile pe care
le-au desenat pe lista personald si sa le redeseneze pe hartd in dreptul locului in care acestea
figureaza in mod real, apoi sa coloreze in culori potrivite restul hartii.

v Cereti-le sa imbogateascd harta potrivit sugestiilor urmatoare. Dati diferitelor grupuri diverse
sugestii pentru a face cat mai interesante hartile pe care le au de adnotat.

Sugestii pentru completarea hartii

v Existd cumva lucruri pe care elevii le vad, dar nu stiu ce reprezinta? Punctati obiectul misterios
pe harta si descrieti-l. ( Aceasta practica ar putea fi folositd si ca un pretext pentru o activitate de
observare 1n teren, in preajma scolii).

v" Ince directie ,,bate” fereastra? Explicati punctele cardinale in spatiul real si apoi cereti-le sa puna
,,hordul” pe hartile lor.

v Care sunt cladirile cele mai noi si, respectiv, cele mai vechi din ceea ce se poate vedea pe
fereastra?

v Discutati despre semnele dupa care se poate recunoaste lucrul acesta. Ajutati-i la identificarea
pozitiilor acestor cladiri pe hartd, apoi la realizarea pe aceasta a completarilor specifice
diferentelor sesizate si descrieti impreunad cu elevii elementele adaugate.

v/ Existd vreun obiect in imagine pe care elevii ar fi vrut sa nu il regdseasca in decor?

v/ Punctati pozitia acestuia pe harta si incercuiti-o, atasand si un scurt comentariu despre elementul
care deranjeaza.

v" Ce zone existente pe harta preferd/nu prefera elevii? Incercuiti-le pe harti si insotiti-le de un scurt
comentariu.

v Solicitati-le elevilor sa isi imagineze ce le-ar placea sa adauge in peisaj si unde anume. Punctati
elementul imaginat pe hartd, alaturi de un scurt comentariu.

Cele relatate reprezinta o prezentare sumara a unei viziuni ce tine de predarea geografiei in ciclul
primar si prin care se poate spori eficienta lectiilor aferente disciplinei. Numai prin apelul la mijloace
creative, poate Invatdtorul sa canalizeze eficient mesajul informational, stimuland interesul elevilor in
patrunderea sensurilor si semnificatiilor domeniului geografic.

Bibliografie:
1. Mandrut Octavian, Geografia Romaniei. Ghidul invatatorului — clasa a 1Va, Editura ALL,
Bucuresti, 2004
2. Revista invatamadntului primar- colectia 2003-2004;
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CONCEPTUL DE FUNCTIE INVERSABILA

UN MODEL DE PROIECTARE AL UNEI STRATEGII DE FORMARE PENTRU

Prof. Cristian Ciobanescu
Colegiul National Gheorghe Lazdr, Bucuresti

Subiectul/tema

Functii injective, surjective, bijective. Inversa unei functii.

Continutul

NOTIUNI:

. Functia injectiva (definitie, proprietati de caracterizare, exemple si contraexemple);

J Functia
contraexemple);

surjectiva

(definitie,

proprietati de

caracterizare,

exemple si

J Functia bijectiva (definitie, proprietati de caracterizare, exemple si contraexemple);
o Functia inversabila si modalitati de a determina inversa unei functii.

Informatiile teoretice vor fi proiectate cu ajutorul videoproiectorului si explicate in
detaliu de citre profesor, iar exercitiile vor fi realizate la tabla, pentru o mai buna intelegere

de citre elevi a acestora.

Obiective
operationale
(procedura lui
Mager)

Obiectivul Comportamentul
urmarit

Conditiile de realizare a
comportamentului

Criteriul de reusita

01 Insusirea notiunilor de
injectivitate,

surjectivitate si
bijectivitate a unei

functii

Predarea definitiilor
standard si a unor definitii
echivalente pentru functia
injectiva, surjectiva,
bijectivd si oferirea unor
exemple de functii care au
sau nu aceste proprietati

Definirea  corecta a
notiunilor de functie
injectiva, bijectiva,
surjectiva si oferirea de
exemple si contraexemple
pentru  aceste tipuri
particulare de functii

02 Intelegerea notiunilor
de baza ce
caracterizeaza

functiile, precum si a
elementelor care deriva
din acestea: imaginea

directa a unei functii,

conditia de
inversabilitate a unor
functii

Explicarea conditiei ca o
functie sa fie inversabild si
aplicarea  notiunii  1n
exemple

Precizarea corectda a
conditiei ca o functie sd
fie inversabila si
determinarea corectd a
imaginii  unei functii
pentru a demonstra
surjectivitatea acesteia

Metode de instruire

M1 — conversatia

M2 — expunerea

M3 — explicatia

M4 — exercitiul

M5 — exemplificarea
M6 — problematizarea
M7 — algoritmizarea
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Mijloace de instruire | o Materiale Power Point;
. Calculatorul;
J Fise de lucru;
o Videoproiectorul;
. Tabla;
o Creta.
Forme de organizare | o Frontali (la predarea lectiei);
a activitatii . Pe grupe (la lucrarea scrisa de la finalul orei).
cursantilor
Descrieti pe scurt 1. Organizarea clasei pentru lectie
mo‘!‘ﬂ in careseva | o salutarea cursantilor;
desfiigura situatiade | efectuarea prezentei, verficarea existentei resurselor materiale necesare.
ln.Vatare LI €are | Metode de invatare: M1
guElb ey o Verificarea cunostintelor anterioar
de instruire stingelor anterioare
. verificarea sarcinilor de lucru oferite ca tema si rezolvarea eventualelor neclaritati
sau nelamuriri;
° verificarea si reactualizarea cunostintelor predate anterior;
o discutarea 1n stadiu incipient a unor clase de functii, care stau la baza lectiei.
Metode de invagare: M1, M2, M3, M4, M6
3. Trasmiterea noilor cunostinte
° anuntarea si scrierea pe tabla a titlulului lectiei: Injectivitate, surjectivitate,
bijectivitate; functii inversabile: definitie, proprietati grafice, conditia necesara si suficienta
ca o functie sa fie inversabila;
. informarea cursantilor asupra obiectivelor principale ale lectiei;
° comunicarea notiunilor si definitiilor importante ce intervin.
Metode de invatare: M2, M3, M4, M5, M6
4, Fixarea cunostintelor si evaluarea finala
. cursantii vor fi Tmpartiti pe grupe si vor avea de rezolvat un anumit numar de exercitii de
pe un test ce va viza verificarea deprinderii notiunilor de baza prezentate de catre profesor;
. cursantii vor rezolva exercitiile propuse, urmand ca dupa aceasta etapa sa aiba loc o discutie
a acestora;
. profesorul vegheaza activitatea cursantilor.
Metode de invatare: M3, M4, M5
5. Tema pentru acasa
° profesorul oferd o fisa de lucru ca tema cursantilor pentru lectia urmatoare
Metode de invatare: M1, M4, M5, M6, M7
6. Concluzii
. profesorul va verifica dacd au ramas neldmuriri la lectia prezentata, respectiv in ceea ce
priveste rezolvarea temei pentru acasd;
. cursantii Intreaba eventualele dificultati.
Metode de invatare: M1, M3, M6
Evaluarea . evaluarea initiala — conversatia.
° evaluarea continua — observarea sistematica, autoevaluarea;
. evaluarea finald — lucrare scrisa.
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ATELIERUL FERMECAT AL SPIRIDUSILOR

Profesor inv. prescolar - Ciobanu Elena
Gradinita Licurici, Sector 2, Bucuresti

Activitatile educatiei de tip outdoor se desfasoara intotdeauna in matura si nu au ca finalitate
rezultate palpabile (diplome, atestate), ci produse vizibile la nivelul comportamentului copiilor. Educatia
in aer liber 1si are originea in multe initiative aparute in ultimii 150 de ani: taberele de corturi; cercetasia
(intemeiata in 1907 de englezul Robert Baden Powell) — care urmareste tot un fel de educatie informala,
bazatd pe activitati practice in aer liber; scolile in padure din Danemarca; scolile si miscarea Outward
Bound infiintate de Kurt Hahn. Intr-o societate in care tehnologia progreseazi cu o viteza ametitoare si
datorita ei de la cele mai fragede varste copiii sunt asaltati de adevarate avalanse de informatii, stiintele
educatiei se orienteaza din ce in ce mai acut catre intoarcerea la natura.

Copiii care stau din ce in ce mai mult in casa, in fata monitoarelor de orice fel, cunosc natura
numai din ,,poze” si din filme. Este momentul si avem obligatia de a-i scoate ,,afard”. Este motivul pentru
care de cativa ani a aparut conceptul de activitate outdoor, ca alternativa pentru educatia formala,
traditionala. Acest tip de activitati reprezintd o puternica sursa de experiente de Invatare, copiii
beneficiind de un mediu relaxant, liber, fara constrangeri. Activitatile outdoor ofera copiilor nenumarate
provocari, astfel ca procesul de educare poate sa schimbe comportamente antisociale, sa creeze o relatie
puternica intre copii, bazata pe sprijin reciproc si colaborare, pe dezvoltarea spiritului de echipa, creste
gradul de participare activa, faciliteaza procesul de invatare al elevilor care intdmpina dificultati in acest
sens. De asemenea, acest gen de activitati oferd nenumarate beneficii fizice, emotionale, mentale ce
asigura bunastarea individului i, implicit, a comunitatii si societatii din care face parte, dintre acestea
putem aminti: nevoia de a fi responsabil, nevoia de a fi activ, nevoia de a fi inclus social, nevoia de
a se simti 1n siguranta, etc.

Scopul activititilor de tip outdoor este acela de a dezvolta personalitatea fiecarui copil si se
adreseaza celor trei nivele de invatare:

Abilitati de comportament

Motric Abilitati fizice
Cognitiv Abilitati de gandire

Prin activitatile desfasurate zilnic in gradinita noastra, copilul prescolar participa efectiv la actul

didactic, aceste activitati ajutand la dezvoltarea lui intelectuala, cognitiva, afectiva, emotionala si de
relationare. Astfel, am urmarit sd aplicam in mod creativ obiectivele generale ale educatiei outdoor:
» Dezvoltarea abilitatilor socio-personale: Imbunatdtirea spiritului de echipa, Imbundtatirea
relatiilor sociale, dezvoltarea competentelor de conducere, etc.;
» Dezvoltarea abilitatilor de management: organizare, coordonare, evaluare, atat a celor care o
aplicd, cat si a copiilor.
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Cunoscand toate aceste aspecte, am dorit sa punem in lumind nivelul inteligentei emotionale al
copiilor care participa la activitate, cat si alte aspecte ale dezvoltarii personalitatii lor, in concordanta cu
cerintele actuale ale societatii.

Vi doresc succes 1n activitatea dumneavoastra didactica si mult spor in adaptarea unor metode
si tehnici eficiente care sa contribuie la reformarea invatamantului romanesc, de care este asa de mare
nevoie.

,,Sd nu-i educam pe copiii nostri pentru lumea de azi. Aceastda lume nu va mai exista cand ei vor fi mari §i nimic
nu ne permite sa stim cum va fi lumea lor. Atunci sa-i invagam sa se adapteze.” (Maria Montessori)
PROIECT DE ACTIVITATE

Categoria de activitate: Activitate integrata
Domeniul: Jocuri si activitati alese
Tipul de activitate: Formare si consolidare de priceperi si deprinderi
Subiectul: ”Printesa Fluturilor”
Mijloc de realizare: Jocul de rol, pictura
SCOPUL ACTIVITATII:

4+ Exersarea deprinderii de a interpreta un rol intr-o abordare moderna si ludica;
OBIECTIVE OPERATIONALE:

v" O1- sa interpreteze corect, coerent si expresiv rolul primit, prin respectarea textului dat.
Obiectivul este realizat daca interpreteaza corect rolul primit.
02 — sa manifeste spirit cooperant in cadrul activitatii de grup. Obiectivul este realizat daca
coopereaza in cadrul grupului.
O3- sa pregateasca nuante prin amestecul culorilor calde si reci. Obiectivul este realizat daca
pregateste cel putin doua nuante.
O4 — sa realizeze diferite forme utilizdnd tehnica suprapunerii grafice si pata de culoare
delimitata de contur. Obiectivul este realizat daca utilizeaza tehnicile Tnvatate.
O5 — sa valorifice lucrarile proprii pentru infrumusetarea mediului ambiant.
O6 — sa -si sincronizeze miscarile cu ceilalti parteneri in vederea realizarii dansului.
METODE SI PROCEDEE: demonstratia, conversatia, explicatia, exercitiul, turul galeriei, jocul de rol,
surpriza, aplauzele.
FORME DE ORGANIZARE: de grup, individual si frontal.
MATERIAL DIDACTIC:decor padure, poenita cu flori, ciupercute, iarba, pietre, costume pentru jocul
de rol, costume spiridusi si fluturasi, culori acrilice, pensule de grosimi diferite, palete, servetele, pahare
pentru apa, aracet, coronite din acetofan, sabloane de forme diferite, lemn de balsa, aripioare fluturasi
din hartie japoneza si acetofan, cosulete, burete.
MIJLOACE DE INVATAMANT: casetofon cu CD
LOCUL DESFASURARII: curtea gradinitei/sala de grupa
DURATA: 35min.

BIBLIOGRAFIE:
1. Oprea, C., L., (2003), Alternative metodologice interactive; Ed. Universitatii, Bucuresti

2. **Metodica activitatilor instructiv-educative in invatamdntul preprimar; Editura Didactica
Nova, Craiova-2008
3. ***Atlas cu elemente de limbaj plastic; Editura Aramis, Bucuresti, 2007.
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MODELE DE ITEMI PENTRU EVALUAREA UNOR APLICATII MATEMATICE iN
STUDIUL DISCIPLINEI EDUCATIE ECONOMICO - FINANCIARA

Prof. Luminita Musoiu
Liceul Teoretic Jean Monnet, Bucuresti

1. Mihai dispune de o suma de bani. El cheltuie in luna noiembrie:
e 20% din aceastd suma pentru o pereche de adidasi;
e 60% din rest pentru un abonament de inot;
e 50% din noul rest pentru un tricou.
Stiind ca la final, Mihai ramane cu 80 de lei, determinati:
a) Care este suma de bani pe care Mihai a avut-o initial;
b) Care este suma pe care Mihai a cheltuit-o in luna noiembrie;
c) Ce tip de buget a avut Mihai in luna noiembrie.

2. Sandra isi doreste o pereche noud de patine. Acestea costa 140 de lei. Vrea sa le facd parintilor o
surpriza si sd economiseascd aceastd suma. Ajutati-o sd-si stabileasca bugetul personal, stiind ca:
e Primeste sdptdmanal de la parintii ei, suma de 30 de lei, bani de buzunar;
¢ Bunica 1i da 20 de lei cand primeste pensia;
e Lunar, Oana pliteste abonamentul la revista de geografie, care costa 10 lei;
e Saptamanal merge la cursuri de picturd, platind 20 de lei;
e Lunar mai cheltuieste 15 lei pe diverse produse necesare.
In cat timp isi poate indeplini dorinta?
Ar putea sa-si indeplineasca dorinta intr-un timp mai scurt? Propuneti cateva solutii pentru acest
lucru.

3. Pe baza urmatoarelor grafice, stabiliti valoarea totald a veniturilor si cea a cheltuielilor pe care le

are o familie:
Venituri (lei) Cheltuieli (lei)
3.200
H 600 1000 800 44 1100 700 900
PR B = =
N e N & & g g &
& & & & ¢ R
‘:\’ & o » £ &
& & T

a) Mentionati tipul de buget al acestei familii.
b) Oferiti familiei o recomandare pentru gestionarea responsabild a banilor, in functie de tipul
de buget identificat.
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Mihai are 10 bancnote de 1 leu, 13 bancnote de 5 lei, 8 bancnote de 10 lei, 20 de bancnote de 50
de lei, 4 bancnote de 100 de lei, 13 bancnote de 200 de lei si 3 bancnote de 500 de lei. Aflati ce
suma de bani are Mihai.

5. Completati tabelul de mai jos pentru a efectua transformarea din bani in lei:

Bani Lei Calcul
3 bani
10 bani
50 de bani
100 de bani

6. Completati tabelul de mai jos pentru a efectua transformarea leilor In bani:

Lei Bani Calcul

2 lei

8 lei
20 de lei
43 de lei

7. Andreea merge la cumparaturi. Se cunoaste ca 2 kilograme de mere si 5 kilograme de pere costa
29 de lei, iar 5 kilograme de mere si 2 kilograme de pere costa 20 de lei. Ea cumpara 3 kilograme
de mere si 4 kilograme de pere, platind cu o bancnotd de 50 de lei. Este posibil ca ea sa primeasca
urmatorul rest: o bancnota de 10 lei, doua bancnote de 5 lei si patru bancnote de 1 leu? Justificati.

GRESELI DES INTALNITE LA ORELE DE ALGEBRA

Profesor - Vieru Jane
Liceul Tehnologic ,,Victor Slavescu”, Rucar, Arges

In ultimii ani, am putut observa destul de des greseli pe care elevii le fac in cadrul orelor de
matematicd. Am sd exemplific mai multe tipuri de greseli observate.

1. Calculule gresite,

Rezolvare gresita:
(x+2)-(x+3)=x+2x+3x+6=6x+6=6(x+1)

sau
(Xx+2)-(x+3)=2x+2Xx+3Xx+6=7x+6
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Rezolvarea corecta:
(x+2)-(x+3)=x(x+3)+2(x +3) = X- X+ 3-X+2-X+6 = X* +3x+2X+6 = X* +5x +6

2. Calculule gresite: ridicarea la puterea a doua a unui trinom de gradul intai
Rezolvare gresita:

(x+2) +(x=3f =x* +4+x*-9=2x* -5
Rezolvarea corecta:
(x+2)° +(x—=3)° =x* +4x+4+x* —6x+9=2x" —2x+13 prin folosirea relatiilor binecunoscute
(a+b)* =a®+2-a-b+b? respectiv (a—b)* =a®* —2-a-b+b?.
respectiv
(x+2)* +(x=3) = (x+2)(x+2)+ (x =3)x = 3) = x(x + 2)+ 2(x + 2)+ x(x —3) - 3(x —3) =
=X +2X+2X+ 4+ x* —=3x—3x—-3-(-3) = 2x* - 2x +13

3. Simplificarea gresita a fractiilor

a. Rezolvare gresita: X%Z = XTH' =x+1
X+2 X+2

, cu alte cuvinte aceastd expresie ramane asa cu este, nu se

Rezolvarea corecta:

poate simplifca .

X2 +3x+2  x°+3x+1
X+2 X+2

b. Rezolvare gresita

Rezolvarea corecta:
X2 43x+2 X2 +x+2x+2  x(x+1)+2(x+1)  (x+1)x+2) (x+1)-1 i1
X+2 X+ 2 B X+ 2 O x+2 a '

4. Rezolvarea gresita a ecuatiei de gradul al doilea
Rezolvare gresita:
x> +6x-7=0
a. X*+6x-7=0=x"+6Xx=7=Xx=7%/x* +6X
_ + /8y ?2
b. x*+6x-7=0=A=(6x)" —4-x*-7=36x> - 28x> —8x* = X,, :%

Rezolvarea corecta:
Se calculeaza discriminantul ecuatiei A=6° —4-x* -(—7)=36+28=64

Deoarece discriminantul ecuatiei este pozitiv, ecuatia admite doua solutii reale dierite.
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~6+8 2 -6-8 14

Solutiile ecuatiei sunt X, = =—=1,respectiv X, =———=——=—7
2 2 2 2

5. Calcule cu radicali
Rezolvare gresita: V1936 — /1024 + /625 = /910 — /625 = /287

Rezolvarea corectd: se descompun termenii de sub semnul radical in factori primi:
V1936 — 1024+ /625 =~/2* 117 —/2° +4/5° =2¢ 127 —|J(2°F +/(5°) =

=22 V12 —(2°f +|(5*f =22-11-2° +52 =4.11-32+25=37

6. Ecuatii cu radicali

Rezolvare gresita: \/X+4=X+2:>(\/X+4)2:(X+2)2:>X+4=X2+4X+4:>
X2 +4x+4-x—4=0=x*+3x=0= x(x+3)=0 = x=0si X(x+3)=0 = x+3=0= x=-3.

Solutiile ecuatiei sunt X =0 si X =-3.
Rezolvare corecta: vX+4 =X+2
X+4>0

Pentru ecuatiile cu radical de ordin par se pun conditii de existenta: { 250" Se rezolva
X+24=2

sistemul de conditii de existenta si pentru aceasta se rezolva fiecare dintre ecuatiile sistemului.
Se rezolva inecuatia x+4>0.
Se rezolva ecuatia atastd inecuatiei date: Xx+4=0= x=-4.
Se determind semnul functiei, f :R—> R, f (X) =X+ 4, atasate ecuatie:

Semn x —® —4 + 00
Semn f(x)=x+4 Acelagisemncu, a,a=1 0 Semn contrarcu, a,a=1
- - 0 + +

Solutia inecuatiel1 X +4>0, este X e [— 4,40).

Se rezolva inecuatia x+2>0.

Se rezolva ecuatia atastd inecuatiei date: Xx+2=0= x=-2.

Se determina semnul functiei, f :R —> R, f(x) = X+ 2, atasate ecuatie:

Semn x — o0 -2 + o0
Semn f(x)=x+2 Acelasisemncu, a,a=1 0 Semn contrar cu, a,a=1
- - 0 + +

Solutia inecuatiel X+2>0, este X e [— 2,+0).
Solutia sistemului de ecuatii pentru conditii de existentd: X e[~ 4,40)N[-240)=

X € [— 2,+oo).
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Se rezolvd ecuatia: VX+4=X+2. :>(\/X+4)2=(X+2)2:>x+4=x2+4x+4:
X2 +4x+4-x-4=0=x*+3x=0= X(x+3)=0= x=0e[-240) si x(x+3)=0= x+3=0
= X=-3¢[-2,+0).

Se observa ca ecuatia admite o singura solutie, X =0.

7. Inecuatii rationale

Rezolvare gresita: 2 1= AX+3<T—X= Ax+X<T—2 = 5x<5= x<1= x e (—o0].

+2£1:> 4x+2_1£0:> 4X+2_7+Xs0:> 5x+5
7—X 7 —X 7—X 7 —X

Rezolvare corecta: <0

Se rezolva ecuatieile de la numarator si de la numitor:
Ecuatia de la numartor: 5x+5=0= x+1=0 = x=-1, respectiv
Ecuatia de la numitor: 7—x=0= x=7.

Se determind semnul functiei f:R—{7} >R f(x)= 57X +X5 :
Semn X — -1 7
+ 0
Semn - 0 + | +
f(x)=5x+5
Semn g(x)=7-x + | - 0 n
5x+5 - 0 - 0 +
f =
) 7—X

Solutia ecuatie este X € (~,7]

LA CHANSON " ON ECRIT SUR LES MURS-KIDS UNITED"” - NIVEAU Al
-SCENARIO DIDACTIQUE

Profesor - Oana Bold
Scoala Gimnaziala George Emil Palade, Buzau

Objectifs communicatifs :
v" Se familiariser avec un texte poétique
v' Emettre des hypothéses sur le contenu de la chanson
v Exprimer ses préférences
Objectifs linguistiques :
v" Reconstituer 1’ordre des paroles
v Travailler avec les adjectifs qualificatifs
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v Connaitre des verbes en francais
v’ Utiliser le verbe « écrire » au présent
Objectifs socioculturels :
v Sensibiliser a la diversité de la chanson francgaise
v Chanter en francais
Compétences (réception écrite..): RO, PO, PE
Niveau : Al
Matériel :
photocopies avec les paroles de la chanson
vidéo avec la chanson interprétée par KIDS UNITED
rétroprojecteur
fiches de travail
feutres, crayons de couleur

AN NN NAN

A. Activités avant ’écoute :
On demande aux éléves de dessiner sur une feuille de papier ce qu’ils aiment. On les invite, tour
a tour, de dire ce qu’ils ont dessiné, en leur posant des questions : Qu ‘est-ce que ¢ ’est ? Qui est-ce ?
Les autres peuvent exprimer leurs opinions par rapport aux dessins de leurs collégues. (C’est joli,
beau/sympa, etc.)
B. Activités pendant I’écoute
1. Avec la chanson
Premiére écoute (compréhension globale)
Ecoute sans son https://www.youtube.com/watch?v=VV50VYVGfNc
On regarde la vidéo sans son.
1. Quels sont les personnages de cette chanson ?
Qu’est-ce qu’ils font ?
Comment sont-ils ?
Quel dage ont-ils ?
On pose les questions a toute la classe.
Vous pouvez deviner le titre de la chanson ?
On écrit le titre au tableau et on demande aux éléves de formuler des hypothéses sur son message.
On fait un remue-méninge et on note les hypothéses des éléves au tableau.
Mise en commun a I’oral/au tableau.

2. Avec les paroles
a. On écoute/regarde avec une fois la chanson. On distribue aux ¢€leves les fiches de travail. Travail en
équipes.
Activite 1 .
a. Regardez le clip et en entourez les actions des enfants.
b. Dessinez et nommez les autres actions des enfants dans le clip.
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5 G
\

T— - T—_— =

chanter marcher danser courir sauter
dormir regarder

Mise en commun a 1’oral.

Activité 2 :
Regardez le clip. Que fait ’homme a la casquette 2 Complétez le texte avec les mots illustrés.

A3 T

murs dessine mains paix écrit sourire
e des ............ sur les murs.
R Stries S - R Commence par un .............. .

Mise en commun a 1’oral/au tableau.

Pour aller plus loin

C. EXPRESSION ORALE/ECRITE

a. On demande aux ¢€léves de dire tous les mots de la vidéo qu’ils connaissent. On formule de courts
énonces.
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b. On demande aux ¢éléves de trouver le verbe qui se répete dans la chanson (écrire). On écrit au
tableau le verbe écrire (au présent). On formule, oralement et par écrit, des propositions.
Exemple : Tu écris une lettre.

c. On distribue une nouvelle fiche aux éleves.

Dessinez ! Coloriez ! Ecrivez !

Mise en commun a 1’oral.
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CURAJUL- FRICA-LASITATEA
- SCHITA DE PROIECT

Profesor inv. primar Mihaela Leonte
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti

Cand pandemia a venit si am fost nevoiti sa facem orele online, nu stiam mare lucru despre intrarea
in legatura cu cineva prin intermediul calculatorului, dar am fost nevoiti sa ne adaptam tuturor
provocarilor incat satisfactia e deosebitd, dar faptul cd acum putem sa folosim aceste instrumente digitale
in toate lectiile noastre, e cea mai mare reusita.

Am realizat o lectie de educatie civica in care ne-am jucat foarte mult prin intermediul instrumentelor
digitale pentru Intelegerea notiunilor predate.

Clasa: a-111-a B
Scoala Gimnaziala Nr. 49, Bucuresti, Sector 2
Cadru didactic: Profesor pentru invatamant primar, Leonte Mihaela
Aria curriculard: Om si societate
Disciplina: Educatie civica
Unitatea de invatare: Trasaturi morale ale persoanei
Subiectul: Curajul-frica-lasitatea
Tipul lectiei: predare-invatare, online
COMPETENTE GENERALE:
- Aplicarea unor norme de conduita in viata cotidiana.

- Manifestarea unor deprinderi de comportament moral-civic in contexte de viatd din mediul
cunoscut.

COMPETENTE SPECIFICE PENTRU:
& EDUCATIE CIVICA
1.2. Identificarea unor trasaturi morale definitorii ale persoanei
2.1. Recunoasterea unor atitudini in raport cu lucrurile, cu plantele si animalele
2.2. Manifestarea unor atitudini pozitive in raport cu lucrurile, cu plantele si animalele
@ LIMBA SI LITERATURA ROMANA
1.1. Extragerea unor informatii de detaliu dintr-un text informativ sau literar accesibil
2.1. Descrierea unui obiect/ unei fiinte din universul apropiat pe baza unui plan simplu
3.2. Formularea unui raspuns emotional fata de textul literar citit
Desfasurarea activitatii:
Sinceritatea si minciuna
Voi adresa intrebari referitoare la continutul lectiei —Sinceritatea si minciuna
o Ce inseamna sinceritatea?
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Dati exemple de proverbe care sugereaza minciuna
« Dati exemple de situatii in care ati dat dovada de sinceritate
e Ati intalnit persoane care au dat dovada ca n-ar fi sinceri?
e Astazi vom discuta despre ,,Curaj- frica- lasitate”.
In cadrul acestei ore vom analiza mai multe situatii in care se dd dovada de curaj, frica, lasitate; vom
da exemple de situatii In care se manifesta curajul, frica, lasitatea.
Voi prezenta copiilor doua imagini:

e Ce observati in prima imagine? Dar in a doua?
o Ce calitati trebuie sa aibda pompierii?
o Ce trasaturi morale are mediul stomatolog? Dar pacientul?
Curajul, frica si lagitatea sunt insusiri ale persoanei.
Curajul exprima vitejie, biruinta, darzenie, indrazneald, infruntarea primejdiei.
Frica inseamna spaima, teama, groaza, neliniste.
Lasitatea este nsusirea negativa a persoanei care exprima lipsa de onoare, de demnitate.
Vom trece la comentarea anumitor situatii in care s-a dat dovada de curaj, frica, lasitate.
Cititi urmatoarele texte i motiveaza cine si de ce a fost las.
SITUATII DE FAPT
“Invatdtoarea anuntd copiii cd vor da lucrare de control la matematica.
Pe chipurile elevilor se contureaza expresii diferite: bucurie ca vor lua o nota buna, ca vor putea arata
ce stiu, teamd cd vor gresi cdci n-au rezolvat destule probleme sau ca nu si-au facut temele constiincios,
tristete caci parintii iar se vor supdra cd nota nu este zece...

Lenuta nu se necajeste deloc insa. Ea se gandeste ca nu va scrie numele pe lucrare §i daca nota
va fi mare, va recunoaste cd e lucrarea ei iar daca nota va fi micd va spune ca-i a unui coleg.
fnldmplarea a facut insa ca toti ceilalti colegi sa-sgi semneze lucrarile §i Lenuta a fost,, prinsa cu mata-
nsac’.

1. Ce crezi ca a determinat-o pe Lenuta sd nu-si scrie numele?
2. Ce parere ai despre fapta Lenutei?
3. Tu ai fost vreodati las? In ce imprejurare?

“Un copil spune:
- Doamna invatatoare, Mihai vrea sa va spuna ceva.’
- Ceii lipseste lui Mihai?
- Ce sfaturi 1i dati?
- Voi cum procedati cand vreti sd-mi spuneti ceva?

’
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Vom trece la niste jocuri online pentru intelegerea notiunilor noi:

1. Joc-Am curaj sa...

Vom realiza impreuna peretele curajului intr- un Padlet.

Fiecare copil isi va nota pe o etichetd o situatie cand are curaj. Eticheta va fi lipita pe peretele curajului
din Padlet.

https://padlet.com/mihaelaleontel/Bookmarks

........

-------

[Erpee—

S

e Frica

adervdrului
Mu-iaa?

2. MI-E FRICA DE...

Tot intr-un Padlet ne vom scrie fricile si cum am putea sd le alungam.

https://padlet.com/mihaelaleonte1/I18ql0yam5zypeuv

LASITATEA

Pentru exprimarea parerii fiecaruia despre ceea ce reprezintd lasitatea, am adaugat etichete intr-
un Jamboard.
https://jamboard.google.com/d/1yvyVGA4vxEnDDar84Hdxw9wgQ-OxqjmhA035yx38nQ/viewer?f=0

Provocarea acestei perioade, a pandemiei ne-a pus in fata unei realitdti neexplorate pana acum,
provocare pentru profesori, elevi si parinti deopotriva, dar care prin munca concertatd a tuturor celor

implicati a fost o reusita.
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UN MODEL DE FISA DE LUCRU PENTRU REZOLVAREA UNOR PROBLEME
PRACTICE LA DISCIPLINA EDUCATIE ECONOMICO — FINANCIARA

Prof. Luminita Musoiu
Liceul Teoretic Jean Monnet, Bucuresti

Problemanr. 1
Mihai are o suma de bani. El cheltuieste in aceasta luna:
*  30% din ea pentru haine;
*  20% din rest pentru un joc;
*  50% din noul rest pentru un abonament.
La final 11 mai raman 252 de lei din suma pe care o avea initial. Stabiliti:
a) Care este suma de bani pe care Mihai o avea initial?
b) Ce tip de buget a avut Mihai in aceasta luna?

Solutie:
Notam cu x suma de bani pe care Mihai a avut-o initial.

. . 30 3x . 20 7x 14x 7x . 50
Acesta cheltuie pentru haine —x = —, pentru joc —+* — = — = — si pentru abonament — -
100 10 100 10 100 50 ° 100
rest

3x 7x 50 28x 28x . 43x . .
(x————) =—--—="— Atunci — = 252, deci x = 900 de lei.

10 50 100 50 100 100
—_—

noul rest

Se observa ca veniturile lui Mihai au fost de 900 de lei si cd a avut cheltuieli de 684 de lei, deci a avut
un buget excedentar.

Problemanr. 2

Mircea vrea sd isi cumpere o cdmasa de 140 de lei.

* El primeste sdptamanal de la parinti suma de 25 de lei, bani de buzunar.

* Bunica 1i da 30 de lei cand primeste pensia.

» Saptamanal plateste 15 lei pentru cursurile de dans la care participa.

* Lunar cheltuieste 10 lei pentru Gazeta Matematica la care este abonat si inca 25 de lei pentru alte
cheltuieli necesare.
In cat timp isi poate cumpira obiectul dorit? Oferiti solutii pentru a-si indeplini dorinta intr-un
timp mai scurt.

Solutie:
Lunar Mircea are venituri de 130 de lei (100 de lei de la parinti si 30 de lei de la bunica sa).
Lunar Mircea are cheltuieli de 60 + 10 + 25 = 95 de lei.
Asadar la finalul fiecarei luni, acesta raméane cu 130 — 95 = 35 de lei.
Deoarece camasa costa 140 de lei, acesta poate sa si-o achizitioneze dupd 140:35 =4 luni.
De exemplu, daca renunta la cursurile de dans, el va economisi 95 de lei lunar si acest lucru inseamna ca
dupa aproximativ o lund si jumatate isi poate achizitiona obiectul dorit.
162



REVISTA PROFEDU - NR. 13/MARTIE/2021
ISSN-2559 - 6950

Problemanr. 3
a) Sa se determine cati bani reprezinta 23 lei.
Retineti: Pentru a transforma lei in bani, valoarea data se inmulteste cu 100, deoarece 1 leu reprezinta
100 de bani.
Solutie: 23 - 100 = 2300 de bani.
b) Sa se determine cati lei reprezinta 40 de bani.
Retineti: Pentru a transforma bani in lei, valoarea data se Imparte la 100.

Solutie: 40:100 = 0,4 lei.

Problemanr. 4
Bogdan merge la cumparaturi. Trei kilograme de rosii si doua kilograme de castraveti costa 27 de lei, iar
doud kilograme de rosii si trei kilograme de castraveti costda 28 de lei. El cumpara patru kilograme de
rosii si cinci kilograme de castraveti, platind cu o bancnota de 100 lei. El primeste rest:

3 bancnote de 10 lei;

2 bancnote de 5 lei;

7 bancnote de 1 leu;

6 monede de 50 de bani.
Bogdan considerd ca nu a primit corect restul. Este adevarat? Justificati.

Solutie:

Notam cu r pretul unui kilogram de rosii si cu ¢ pretul unui kilogram de castraveti.

3r+ 2c =27

Relatiile di t conduc la sistemul d. tii lini {
elatiile din enunt conduc la sistemul de ecuatii liniare {,, 5 _ 5g

6r + 4c = 54

Inmultind prima egalitate cu 2 si a doua egalitate cu 3 se obtine sistemul echivalent {
’ ’ ’ 6r + 9¢c = 84

Scdzand din a doua ecuatie pe prima, obtinem ca 5¢ = 30, adica ¢ = 6 lei. Atunci 3r + 12 = 27, de
unde r = 5 lei.

Asadar pretul unui kilogram de rosii este 5 lei, iar pretul unui kilogram de castraveti este 6 lei.

Bogdan cheltuie 4 -5+ 5- 6 = 20 + 30 = 50 lei, asadar el trebuie sa primeasca rest 50 de lei.

Cele 3 bancnote de 10 lei, 2 bancnote de 5 lei, 7 bancnote de 1 lei si 6 monede de 50 de bani inseamna:
3:-10+2:5+7:-14+6-0,5=30+10+ 7 + 3 = 50 de lei

In concluzie, restul primit este corect, prin urmare, afirmatia lui Bogdan este falsa.
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EDUCATIA MORALA. METODA POVESTIRII MORALE

invititor - Alina Midilina Mengher
Scoala Gimnaziala Slobozia Bradului, Vrancea

Metodele de educatie morala sunt cai (modalitati) specifice de conoastere a principiilor etice si
de formare a constiintei morale (cunostinte, convingeri si sentimente morale), precum si de transpunerea
lor in practica, sub forma conduitei morale.

Metodele de educatie morald se fundamenteaza pe principiile de educatie morald. Ele au un
specific al lor determinat de domeniul etic, dar sunt in interactiune cu metodele de instruire, cu cele
didactice.

Metodele de educatie morala au, in primul rand, un rol educativ-formativ, constructiv, de formare
nemijlocitd a unei constiinte si conduite etice demne, civilizate.Ele au un rol educativ preventiv si
combativ, in sensul cd urmaresc sd previna aparitia si manifestarea unei conduite nedemne, necivilizate
si respectiv, de combatere, de inlaturare a unei conduite nedemne, necivilizate.

Principalele metode de educatie morala sunt: explicatia morald, prelegerea morala,convorbirea
morald, conferintele, referatele, povestirea morala, povata, dezbaterile morale, exemplul, analiza de caz
si decizia in grup, exercitiul moral, aprobarea si dezaprobarea.

Am ales sa prezint si s aplic metoda povestirii morale.

Povestirea morala urmareste asimilarea de catre elevi a cunostintelor morale si cristalizarea pe
aceasta baza a unor opinii privitoare la principalele norme si cerinte morale.

Aceastda metoda consta in relatarea intr-o forma forma atractiva si accesibild a unor intdmplari si
fapte, reale sau imaginare, cu semnificatii morale, oferind elevilor prilejul de a desprinde anumite
concluzii in legdturd cu comportarea lor. Eficienta ei deprinde de modul in care cadrul didactic reuseste
sa-1 determine sd-si imagineze Intdmplarile relatate si sd se transpuna in desfasurarea lor. Prin folosirea
unui limbaj plastic-intuitiv a unor procedee artistice sau dramatice, a unui material intuitiv adecvat,
copilul este transpus intr-un mod de viata care il ajuta sa inteleaga sensul unor norme sau reguli morale.
In cadrul acestei metode de educatie morala putem folosi mai multe procedee ca de exemplu convorbirea
morald. Acest procedeu constd intru-un dialog intre cadrul didactic si elevi, acestia fiind antrenati in
clarificarea si precizarea cunostintelor ce fac obiectul comunicérii. Fiind un dialog, inseamnd ca ambii
participd Tn mod activ, fiecare oferind si receptiondnd informatii. Referitor la derularea propriu-zisd a

convorbirii, se impune ca profesorul sd asigure un climat adecvat, astfel incat elevii sd-si poatd exprima
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sincer opiniile, orientdndu-1 mai mult prin sugestii decat prin interventii directe asupra adevarului moral
pe care intentioneaza sa-1 evidentieze.

Clasa: a ll-a

Disciplina: Dezvoltare personala

Subiectul lectiei: Modestia si lipsa de modestie.

Obiectivele operationale:
O1: Sa enumere trasaturile morale ale unei persoane modeste si ale unei persoane lipsite de modestie.
O2: Sa precizeze invatatura desprinsa din text.
O3: Sa exemplifice situatii in care au dat dovada de modestie.
Metoda folosita: Povestirea morala.
Procedeul folosit: Convorbirea morala.
Explicarea modului in care este aplicata:

Folosesc metoda povestirii morale in etapa de fixare a cunostintelor. Le prezint elevilor un
filmulet de pe youtube care consta intr-o poveste intitulatd ,, Trandafirul mandru”.

https://www.youtube.com/watch?v=LpmBVbE- s0. Este o poveste cu un mesaj moralizator ce se refera

la lipsa de modestie de care a dat dovada cea mai frumoasa floare din desert, trandafirul. Dupa ce elevii
au ascultat cu atentie povestea Trandafirului mandru, o sa intiez o convorbire morald pe baza povestii
pentru a trage concluzii cu privire la comportamentul trandafirului, dar si la cel al cactusilor. Le voi
adresa Intrebari clare si la obiect:

- De ce trandafirul a fost numit Magie?

- De ce s-au certat cei doi prieteni?

- A procedat corect trandafirul Magie?

- Ce facea trandafirul in timp ce prietenii se certau?

- Cum se comportau cei doi prieteni cu trandafirul Magie?

- Ce gsi-a spus trandafirul Magie atunci cand s-a vazut in bolul cu apa?

- Cine a avut grija ca Magie sa supravietuiasca?

- Credeti ca Magie s-a comportat potrivit cu prietenii cactusi? De ce?

- Dar cactusii au procedat corect?

- Cand si-a dat seama ca a gresit, ce a facut?

- Care este invatatura povestii?
Bibliografie:

Nicola, I. (2003). Tratat de pedagogie scolard. Bucuresti: Aramis.
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LA FAMILLE SIMPSON - COMPRENDRE UNE IMAGE
- SCENARIO DIDACTIQUE

Profesor - Oana Bold
Scoala Gimnaziala George Emil Palade, Buzau

Objectifs communicatifs :
v Décrire des images
v Décrire des personnes
v" Parler de sa famille
Objectifs linguistiques :
V" Travailler le lexique pour décrire des personnes
v" Utiliser les adjectifs qualificatifs
v" Utiliser les verbes du premier groupe
Objectifs socioculturels :
v Découvrir
Compétences (réception écrite..) : RO, RE, PO, PE
Niveau: A2
Matériel:
v" photocopies de I’image
v" fiches de travail
Mise en route
Questions sur la famille :
Avez-vous une grande famille ?
Quels sont les membres de votre famille ? Nommez-les.
Avez-vous des freres/sceurs ?

Comment est ta mere/ton péere ?
Comment est ton frere/ta cousine ?
On pose les questions a toute la classe.
Découverte de I’image

Travail en grand groupe. On distribue les fiches de travail aux éléves.
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1.Regardez I’'image et répondez aux questions

Reconnaissez-vous la famille ?

Ou habitent-ils ?

Quels sont les membres de cette famille ?

Ou sont-ils ?

Mise en commun a I’oral.

LA FAMILLE
SIMPSON

Les Simpson sont américains.
Homer est le pére de famille. Il est
grand et gros. Il travaille a la
centrale nucléaire de Springfield.

Travail par deux.
2. Lisez le texte et répondez vrai/faux :

a. Le pére S ’appelle Bart. Ala maison, il ne travaille pas. Il
. regarde la télé et mange des
b. Marge est la mére des enfants. donuts.
. R Marge est la femme d'Homer.
c. Dans cette famille il y a deux enfants. Elle travaille 3 la maison et elle
s'occupe des enfants. Elle a les
5ho ; 4 ; cheveux bleus et est trés gentille.
d' Le bebe de lafaml”e S appe”e Maggle' ) Lisa est qentille et inlellligentle. Elle joue du saxophone et elle travaille
e. La famille Simpson aime regarder la télé. e e

Bart est le frére de Lisa. Il naime pas I'ecole. Il préfére faire du skate et
regarder la télé.
Maggie est la bébé de la famille. Elle adore la télévision.

3. Répondez aux questions de forme compleéte et

correcte:

a) Comment s appellent les membres de la famille Simpson?
b) Que fait le pere quand il ne travaille pas?

c) Comment est la mere Simpson?

d) Dans la famille Simpson qui est végétarien?

Mise en commun a |’oral.

Travail individuel.
Choisissez un personnage et décrivez-le oralement (dge, taille, yeux, cheveux, passions).
Mise en commun a 1’oral.

Pour aller plus loin.

Travail en équipes.

Décrivez les personnages suivants:

Astérix Obélix
Mise en commun a ’oral.
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TEOREMA LUI LAGRANGE

Profesor - Jane Vieru
Liceul Tehnologic ,,Victor Slavescu”, Rucar, Arges

Teorema: Fie o functie definite peuninterval |, f:1 - R, a,bel,a<b, doud puncte I. Daca:
a. feste functie continui intervalul inchis [a,b].

b. f este functie derivabili pe intervalul deschis (a,b).
Atunci exista, cel putin un punct, ¢, ce(a,b), a<c<b, astfel incit si avem :

£ (c)= fb)- f(a).

b-a

Demonstratie: Fie functia F :[a,b]— R, cu F(x)=A(x—a)— f(x). Se determina A astfel incat
functia data F sa verifice conditiile teoremei lui Rolle. Restrictiile functiei F pe intervalul [a, b] sunt
compunere de functii. Functia g:R —> R, g(X) = ﬂ(x — a) este compunere de functii elementare: functia
polinomiald si functia constantd, care sunt functii continue pe tot domeniul lor de definitie. Functia

f :[a, b] — R este functie continua pe [a, b] respectiv functie derivabila pe (a, b).

Pe baza acestor afirmatii functia F :[a,b]—> R este functie continua [a, b], respectiv functie
derivabila pe (a, b). Deoarece functia F, este derivabila, derivate acesteia este:
F (x)=[A(x—a)- f(x)] =[a(x-a)] = f (x)=A(x—a) - f (x)=2—f (x)

Se considerd ca conditia ci F(a)=F(b)=-f(a) (1), atunci existi a<c<b, ce(a,b), astfel incat
F(c)=0.Dar F(c)=A4-f (c) = A-f (c)=0(2).
Se calculeaza F(a)=A(a—a)- f(a)=—f(a) respectiv F(b)=A(b—a)— f(b) si relatia (1) se rescrie

—f(a)=A(b-a)- f(b)= 4 :w . Se inlocuieste ultima relatie in relatia (2) si se obtine

M — f(c)=0, relatie din care se obtine M =f (c).
b-a b-a
Observatie: Teorema lui Lagrange sau teorema cresterilor finite sau teorema de medie se mai
foloseste si in forma f(b)— f(a)=f (c)b-a)

Interpretarea geometrica a teoremei lui Lagrange
Y

/

flc)

f(b)

_._',..-l"

f(a)

<V

0
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Coarda determinata de punctele A(a, f(a)) si B(b, f(b)) are coeficientul unghiular

Tangenta la graficul functiei in punctul M(c, f(c)), are coeficientul unghiular

f(b)-f(a)

b-a

= f ‘(C), ceea ce arata ca tangent la graficul functiei este paralela cu coarda AB.

Consecintele teoremei lui Lagrange
a. Functie cu derivata nula

Daca o functie are derivata nula pe un interval, atunci functia este constanta pe acel interval.
b. Functii cu derivate egale

Dacé doua functii au derivate egale pe un interval atunci functiile diferd printr - o constantd pe acel
interval.
c. Intervalele de monotonie ale unei functii

Fie f:[a,b] >R, a,beR,a<b functie derivabila pe [a,b].
e Dacif (x)<0,Vxe [a, b] , atunci functia f este monoton descrescatoare pe [a,b].
o daci f (x)>0,vxe[a,b], atunci functia f este monoton crescitoare pe [a,b].

Observatie: In cazul in care inegalitatile sunt stricte atunci si monotonia functiei este stricta.

4. Derivabilitatea unei functii intr-un punct
Fie f:[a,b] >R, a,beR,a<b functie derivabild pe (a,b] astfel incét exista lim f (x) finita , atunci

X—a

functia f este derivabila in punctul a.

Teorema: Fie o functie definite pe un interval | = [a,a+ h], f:1 >R, a,bel,a<b,doua

puncte I. Daca :
a. feste functie continua intervalul inchis [a,a+h].

b. f este functie derivabila pe intervalul deschis (a, a+ h).
Atunci exista, cel putin un punct, ¢, @ €(0,1), 0<a <1, astfel incat si avem :

f(a)= f(aa++hh):;(a) = f(a)= f(aJ“hh)‘ @), f(a+h)-f(a)=hf (a+he)

5. Aplicatiile teoremei lui Lagrange.
1. Sa se determine eroarea care se face la inlocuirea lui /9,01 prin J9=3

Pentru a se rezolva aceasta problema, se considera functia f : [O,+oo) —>R, f(x)= Vx Seaplica

teorema lui Lagrage , pentru functia f: [9,9.01] —>R, f(x)= Jx.

Functia radical este functie elementara, care este continua si care este derivabila pe tot domeniul
sau de definitie. In acaeste conditii sunt valabile conditiile teoremei lui Lagrage, deci pe intervalul

[9,9.01], exista a € (9,9.01), astfel incat : f(a+ h)— f(a): hf ‘(a+ ha)
f(9,01)— £(9)=(9,01-9)f (9+0,01x) (1)
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Derivata functiei radical, este: f (x)= (\/;

\ 1
o

1
Se inlocuieste 1 lati 1), £(9,01)-f(9)=(9,01-9) ———, 1ta
e inlocuieste in relatia (1) (9,01)— f(9)=( )2\/9+0,T'0! rezultd
1 1 1
¥9,01-49=(001): —————, Ita J9,01-3=—". : Ita
00y 2,9+0,01-« rer 100 2,/9+0,01-« e
1
79,01-3= 2
200y9+0,01-« )
_r 1.1
J9+00l.a0 9 3
Se reconstituic membrul drept al relatiei  (2) 230 . \/ng(;L’m <%:F%O-%, rezultd

1 ! t_1_ 0,00167

. < R
200 \/9+0,01-a /9 600
49,01-3< 6_(:;0 , de unde rezulta, 3<+/9,01 <3+ W%O

In concluzie eroarea care se face este o =0,00167.

2. Si se determine eroarea care se face la inlocuirea lui 3/27,01 prin /27 =3
Pentru a se rezolva aceastd problemad, se considera functia f:R —>R, f(x): 3/x Se aplica
teorema lui Lagrage , pentru functia f : [27,27.01] —>R, f(x)= Ux.

Functia radical este functie elementara, care este continud si care este derivabild pe tot domeniul
sdu de definitie. In acaeste conditii sunt valabile conditiile teoremei lui Lagrage, deci pe intervalul

[27,27.01], exista ¢ €(27,27.01), astfel incit : f(27.00)-1(27)_ f(c)()

27,01-27
. L : !
Derivata functiei radical, este: f (x)={/x) =
()=R%) = =
f(27,01)—f(27)_f\(c):>%/27,01—%/52 1 _ 2701327 _ 1 32701-3_ 1
27,01-27 27,01-27  /c? 0,01 R/c? 001  3/c2

1
= 3/27,01-3=
3003/c?
Se cunoaste ci: ¢ > 27 = ¢? > 272 = ¥c? >3/272 = 3/c? >3 (33)2 = 3/c? >3 (32)3 =
3/A2 2 3/A~2 1 1
\/C_>3 :M/C_>9:>W<§
Se obtine §/27,01 -3 = L 1t 1 1

< o —_=
3003/c2 300 9 2700

=0,0004
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