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PROLOG

Revista PROFEDU este o publicatie trimestriala, fiecare numar avand drept obiectiv punerea la
dispozitia cititorilor de materiale dintre cele mai interesante si mai competent realizate.

Ne dorim ca Revista PROFEDU sa ilustreze si sd reprezinte activitatea educativa, stiintificd a
Sistemului de Invatamant preuniversitar din Romania. Revista va primi in paginile ei aspecte variate ale
problematicii educatiei precum: proiecte educatioale, parteneriate, lectii demonstrative, articole si studii
de specialitate, eseuri, creatii etc., conform rubricilor Revistei.

Articolele publicate in cele patru numere anuale ale Revistei conteaza si pentru promovarea pe
posturile didactice sau pentru evaludrile periodice efectuate in cadrul institutiilor de invatamant,
participantii devenind, astfel, autori de articol cu ISSN.

Mai intai, Redactia multumeste tuturor profesorilor care au ne-au venit in intdmpinare si ne-au
trimis materiale, ajutandu-ne, astfel, sa infaptuim primul numar al Revistei PROFEDEU.

Invataimantul roménesc, mai ales in momentul de fatd, este chemat la oferirea de exemple
pertinente, modele de bune practici, mentorat etc. Printr-un efort comun, impartasind din cunostintele,
intelepciunea si experienta noastra, putem aseza ,,0 caramida” la temelia educatiei. Revista este
structurata pe patru sectiuni, astfel:

1. Prolog. Priveste un cuvant al Redactiei care deschide fiecare numar al Revistei, facand o
prezentare a continutului numarului respectiv, dar si un comentariu al uneia sau mai multor teme
dezbatute in cadrul acesteia.

2. Avrticole originale. Este rubrica Revistei, in care sunt publicate, inclusiv in limba straina
(engleza, franceza, italiana) articole originale, inedite redactate de cadrele didactice.

3. Vocatie si misiune. Rubrica este destinata cadrelor didactice care prezintd materiale utile
in activitatea de zi cu zi a profesorului la catedra. Aceasta reprezinta un segment important carierei
didactice, iar materialele publicate in aceasta sectiune se doresc a fi un sprijin si o sursa de informare
utild a cadrelor didactice.

4. Eveniment didactic. Include prezentarea unor evenimente didactice, care privesc
invatamantul preuniversitar, dar si din viata scolii in general, in memoriam/in honorem unor personalitéti
culturale ce au avut o contributie la evolutia invatamantului romanesc.
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ARTICOLE ORIGINALE

Importanta Evaluarii Initiale la Limba si literatura romdana:
Metode. Tehnici. Strategii

Profesor, Pantazescu Luciana
Scoala Gimnazialda Romanu, Brdila

...ceea ce influenteaza cel mai mult invatarea sunt cunostintele pe care elevul le poseda la

plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie si instruiti-l in consecintd.
Ausubel

Evaluarea reprezintd, alaturi de predare si de invatare, o compenentd importantd pentru
procesul de Invatdmant romanesc. Datoritd rolului pe care il ocupd in procesul de instruire,
evaluarea elevilor constituie o preocupare esentiald pentru profesor, caruia ii revin diferite roluri in
realizarea tipurilor de evaluare. In studiul limbii si literaturii romane, se practici trei tipuri de
evaluare a activitatii si cunostintelor elevilor: predictiva, formativa, sumativa.

Evaluarea predictiva ( initiald) se aplica la inceputul fiecarei etape de instruire, iar scopul
acesteia este de a identifica lacunele existente si de a stabili planul pentru recuperarea lacunelor. in
acest sens, scopul evaludrii initiale poate fi considerat deplin abia atunci cand profesorul reuseste
sd 11 determine pe elevi sa trateze cu interes sarcinile propuse, avand in vedere cd notele nu se
consemneaza in catalog, si sa devind constienti ca evaluarea initiald este un exercitiu benefic in
invatare, nu doar o evaluare propriu-zisa a invatdrii. Se recomanda, in aplicarea evaludrii predictive,
sa se tind cont de anumite aspecte: tratarea diferentiatd a elevilor, selectia atentd a continutului
invatarii, folosirea unor metode si procedee care antreneaza cel mai mult capacitdtile intelectuale,
care asigurd invatarea activa si formativd. De exemplu, in cadrul orelor de Limba si literatura
romand, evaluarea initiald se dovedeste a fi foarte utila la inceputul ciclului gimnazial ( clasa a-V-
a) pentru cunoasterea nivelului de pregatire al elevilor cu care va lucra profesorul, fiind realizata
prin probe scrise. Daca existd doud clase diferite de a-V-a, este firesc ca acelasi test aplicat, sa duca
la rezultate diferite, ceea ce va necesita abordari variate, cat si selectarea unor metode potrivite
nivelului fiecdrei clase. Informatiile obtinute in urma acestei evaludrii, ajuta la identificarea nivelul
achizitiilor elevilor, ce cunostinte detin acestia, ce abilitati au, dar ii ofera si un punct de plecare in
planificarea activitatilor de predare si invatare viitoare. Astfel, daca in urma testdrii initiale a
elevilor sunt depistate greseli de scriere corectd a unor cuvinte, vor fi proiectate activitati de
invatare in care sa se urmareascd remedierea acestui fapt, prin completarea unor enunturi cu
ortograme si explicarea utilizarii lor, dacd sunt depistate confuzii de recunoastere a partilor de
vorbire, respectiv de propozitie, se va insista asupra diferentierii lor, vor fi ldmurite prin exercitii
suplimentare. Asadar, evaluarea initiald este utila pentru refacerea sau remedierea unei stari de fapt,
pentru aplicarea unui scurt program de recuperare sau de refacere a notiunilor fundamentale ce vor
fi implicate 1n sustinerea Invatiturii urmatoare. Pe langa functia diagnostica, evaluarea initiala are
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si o functie prognosticd care sugereaza profesorului conditiile probabile ale desfasurarii noului
program si ii permite acestuia anticiparea rezultatelor. Pentru realizarea unei evaluari initiale
eficiente, este absolut necesard cunoasterea programei scolare, nu numai a clasei la care se face
evaluarea, ci si a clasei anterioare, iar pentru Intocmirea probei de evaluare initiald la Tnhceputul
clasei a V-a, profesorul va parcurge programa pentru clasa a IV-a, urmarind cu mare atentie
capacitatile pe care elevii trebuie sa le aiba la acel moment.

Evaluarea initiala ofera profesorului posibilitatea de a avea o reprezentare cat mai exactd a
situatiei existente (potentialul de invatare al elevilor, dar si dificultatile de invatare ale elevilor ce
trebuie remediate). Pornind de la datele oferite de evaluarea initiala, profesorul isi va organiza/
planifica demersul pedagogic imediat urmator.

Bibliografie:

Cucos, Constantin. Teoria si metodologia evaluarii, Editura Polirom, 2008

Radu, I. T., Teorie si practica in evaluarea eficientei invatamantului, Editura Didactica si
Pedagogica Bucuresti, 1981.

Radu, I. T., Evaluarea in procesul didactic, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
2000.

Stoica, A., Evaluarea in invatamdntul primar. Descriptori de performanta, Editura
Humanitas Educational, Bucuresti, 1998.

http://www.asociatia-profesorilor.ro/studiu-evaluarea-initiala-necesitatea-si-importanta-ei-
in-activitatea-didactica.html

CUNOASTEREA PSIHOLOGICA A ELEVULUI
TRAUME PSIHICE LA COPII EXPRIMATE IN DESEN

Invatator, Buleteanu Iuliana
Liceul ,,George Tarnea”, Babeni, jud Vilcea

Maturitatea scolara constituie expresia unei faze de dezvoltare a copilului, ea marcand
acel nivel al dezvoltarii la care avtivitatea de tip scolar poate contribui din plin la dezvoltarea in
continuare a personalitatii sale.

Un mediu socio-cultural-familial favorabil poate accelera dezvoltarea intelectuala a
copilului, iar pe de altd parte, la unii copii, pot fi observate in ajunul scolarizarii intarzieri
datorate,mai ales, unui mediu socio-cultural-familial nefavorabil. Rezulta, deci, ca experienta
copiilor la intrarea in scoald este extrem de diferita datorita varietatii mediului In care s-au ndscut
si au trait.

Pe parcursul activitatii mele la clasd, am constatat cd este deosebit de importanta
cunoaste- rea nivelului de dezvoltare psihica a scolarilor cand intra in clasa intai, cunoasterea
dezvoltarii sociale si a eventualelor intarzieri in dezvoltarea proceselor psihice.
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Astfel, la intrarea in clasa pregatitoare, in a doua zi de scoala, obisnuiesc sa le dau
copiilor un ,,test” in care ii las sa deseneze ce vor ¢i, ce le place, fara sa dau vreun scop acestui
desen. Le spun ca pot sa foloseasca creioane colorate, carioca, creion grafic, stilou, ce doresc ei.
Atmosfera din clasa este una degajata, pur si simplu le spun ca eu am ceva de scris si atata timp ei
sa deseneze in liniste. Le mai spun ca pe aceste desene nu vor primi note - nota fiind de multe ori
un element de blocaj sau de supramotivare. In zilele urmitoare, desenele sunt interpretate cu
ajutorul unui psiholog, cu care colaborez de multi ani.

Multe desene au un caracter stereotip. Copiii redau case, flori, arbori, oameni, nori, soare,

etc.

Unele desene ies insa din acest tipar si prezinta elemente foarte deosebite care fac subiectul
interpretarii psihologice aparte. In acestea,copiii isi exprima spontan dureri, suferinte psihice,
intamplari care i-au socat i pentru care sufera. Acestea trebuie cunoscute de invatator pentru ca il
ajuta la abordarea optima a elevului in scopul integrarii lui scolare si prevenirii esecului- uneori
inexplicabil din motive de inteligenta.

In cele ce urmeaza, voi prezenta citeva dintre elementele foarte relevante pentru
traumele psihice suferite de copil, si pe care le-am intalnit pe parcursul anilor.

1) Omisiuni - lipsesc din desen parti importante care, in mod normal, ar trebui sa apara, dar
copilul le scoate din dorinta lui intima ca acele lucruri, persoane sau situatii sa nu fi existat in
viata lui. A.O. a desenat o casa transparentd, cu trei scaune in ea, trei flori pentru ea, mama si
sora. Cand am intrebat-0 despre desen, a raspuns” tata nu e acasa”. Am aflat ca are un tata
foarte agresiv.

2) False erori - acestea au cea mai mare valoare diagnostica. Copiii incep sa deseneze ceva,
mazgilesc peste ceea ce au desenat si spun ,,am gresit”. Intrebati cu blandete despre acea
greseald, ei spun ca de fapt nu era o greseala, dar s-au razgandit pentru ca situatia era foarte
dureroasa pentru ei. K.K. a desenat schematic o casa ingradita, iar dincolo de gard mazgaleste
peste o figurd umana incompleta. Insistdnd asupra acestei erori, copilul incepe sa planga si
spune ca acolo s-a gandit sa-1 deseneze pe tatdl sdu. Am aflat ca acesta se inecase in Somes.

3) Utilizarea spatiului - de obicei, foaia de desen este folosita intr-un mod echilibrat. La unii
copii, insa desenul este inghesuit in marginea de jos sau impartit in doua — foarte sus si foarte
jos — mijlocul foii raméanand liber. S.S. deseneaza foarte jos o casd micd, cu gradina si flori
colorate si foarte sus un copil si niste nori. Am aflat ca a crescut in familie la tara, dar a fost
trimis pentru scolarizare in oras la bunica. El nu se poate adapta si mental pastreaza legatura
cu viata de dinainte.

4) Spatii inchise - figuri umane, case, apar incercuite, inchise intr-un fel nepotrivit.Uneori
spatiile inchise sunt date de zig-zaguri facute peste desen, ca un plic.Acestea evidentiaza
sentimentul de nesiguranta in familie, oprimarea, ingradirea libertatii personale minime de
catre parinti posesivi, agresivi.

5) Disproportia elementelor

a) foarte mare - un om cat toata foaia, dar cu maini si picioare foarte scurte.Aceasta exprima un

nivel de aspiratie exagerat, impus din afara de catre parinti, care devine sursa de stres pentru copil,
el se simte amenintat de posibile esecuri, de cerinte la care sa nu faca fata. S.R. a intrat in clasa
intai dupa ce sora ei tocmai terminase clasa a patra, filndu-mi tot mie eleva, cu rezultate foarte
bune. Parintii au tot supramotivat-0, pe cea mica, la concurenta cu sora sa, iar fetita, care are alta
fire, a intrat speriata in clasa intai si a exprimat acest lucru in desen.
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b) foarte mic - unele parti din desen au dimensiuni normale,iar altele neobisnuit de mici. Acestea
indica dorinta intima a copilului ca acel lucru sa nu existe, fiind deranjant, chiar traumatizant pentru
el. B.A. avea o sora de cinci ani si un fratior abia nascut.Noul membru al familiei este respins de
eleva, prezenta lui deranjand-o. Ea a desenat, in stanga foii, doua fetite de dimensiuni normale, in
culori frumoase, iar in dreapta foii, foarte mic, o silueta numai in creion negru, cu un biberon de
dimensiuni abia sesizabile.

Concluzii:

Cunoasterea acestor particularitati din viata copiilor este deosebit de importantd. De multe
ori parintii ascund problemele din familie sau chiar refuza sa recunoasca adevarul si invinuiesc pe
nedrept copilul. Atunci, desenul copilului este un mijloc la indemana invatatorului prin intermediul
caruia poate sa afle si sa cunoasca drama prin care trece.

Este important ca invatatorul sa cunoasca ce relatii exista in sanul familiei,sd-i cunoasca bine
pe parinti pentru ca numai asa va putea sa fereasca elevul de influenta nefavorabild a unor parinti
autoritari, hiperprotectori, indulgenti, severi, agresivi.

Insuccesul scolar al unor copii nu se datoreaza intelectului scazut, ci suferintei psihice, unei depresii
care nu le permite sa dea randament.

Cunoscand necazul fiecdruia,invatatorul il poate aborda pe fiecare in asa fel incat sa-l ajute
sd treaca peste problema sa, s se impace cu situatia, sa o accepte, sa aiba intelegere chiar pentru
problemele din familie. Elevul va fi ajutat sa se integreze cu succes in activitatea scolara si sa obtina
rezultate bune la invatatura.

TRECEREA DE LA INVATAMANTUL PRIMAR LA CEL GIMNAZIAL

prof. inv. primar Sofrone Simona
Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret” Bacdu

Trecerea de la invatdmantul primar la cel gimnazial constituie ,,un prag” dificil , pentru
depasirea cu succes a acestuia fiind necesara actiunea conjugata a tuturor factorilor implicati in
educatie. Cresterea cerintelor intelectuale, trecerea de la un invatator la mai multi profesori stau la
baza unei grele adaptari a elevilor la ciclul gimnazial, generand reticenta acestora fata de Invatatura,
rezultatele lor diminuandu-se considerabil.

Spre deosebire de ciclul primar cand un singur invatator le indruma activitatea, in ciclul
gimnazial elevii trebuie sa se adapteze la stiluri diferite de predare si evaluare. Se impune astfel ca
invatatorul sa colaboreze cu profesorii ce vor preda la clasa a V-a pentru ca acest ,,prag” s fie mai
usor de trecut.

O prima problema este chiar colectivul de elevi. In clasele primare, elevii s-au constituit ca
o familie in jurul invatitorului. In clasa a V-a nu se vor mentine aceleasi colective, insi acestea se
vor constitui din elevi care vor fi, in general, din aceeasi scoalad. Pentru a-i apropia si a se cunoaste
sunt recomandate activitatile In comun: excursii, Intreceri sportive, sezatori literare etc. la care sa
participe echipaje mixte ( din doua-trei clase). Este foarte important ca aceste echipaje sa primeasca
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sarcina de a pregati concursul, nu numai de a participa. Astfel, elevii claselor a I\VV-a se vor cunoaste
si vor invata sa lucreze impreuna, sa se aprecieze reciproc, sa lupte pentru un ideal comun.

O alta problema o constituie trecerea de la un invatator la o echipa de profesori. Lectiile in
echipad (invatator-profesor) contribuie la diminuarea ,,pragului” dintre cele doua trepte de
invatdmant. Profesorii de diferite specialitati trebuie sd ceard de la Invatator descriptorii de
performanta pentru fiecare obiect de studiu, sa stie ce notfiuni si-au Insusit elevii si ce priceperi si
deprinderi si-au format, acesta fiind nivelul de la care se porneste spre largirea sferei de notiuni in
fiecare domeniu. In primele sdptimani ale clasei a V-a, profesorii vor testa elevii asupra modului
in care ei opereaza cu notiunile dobandite 1n clasele primare. Rezultatul testului va fi un ghid pentru
profesor ca sa lucreze diferentiat. Pe parcursul clasei a IV-a, elevii vor fi obisnuiti sa-si scrie notitele
schematic.Ei ar mai trebui obisnuiti cu trecerea de la sistemul de notare prin calificative la cel cu
note. La testele finale, descriptorilor de performanta li se pot asocia atat calificative, cat si note.

In clasa a V-a un alt inconvenient fatd de invatimantul primar il constituie faptul ci elevii nu
mai sunt la fel de des solicitati la lectie, pierzandu-si interesul pentru obiectul respectiv. De aceea,
profesorii trebuie sd puna accent pe metodele participative, s lase permanent elevului impresia ca
1 se deschid noi orizonturi de cunoastere, speculand tendinta pe care acestia o au la aceasta varsta
de a afla, de a explora, de a descoperi. Elevul se va atasa astfel si de profesor si de obiect.

In ultima perioada a anului scolar se pot organiza sedinte cu parintii la care sa fie invitati si
profesorii pentru a discuta noul program zilnic de lucru al scolarului din ciclul gimnazial in care,
pentru studiu, trebuie acordat mai mult timp, reducandu-se timpul de joaca. Pentru a nu rupe copilul
de joc vor fi orientati parintii s gaseasca jocuri cu caracter didactic care sa recapituleze , de fapt,
notiunile de la diferite obiecte de studiu. Se poate trece astfel mult mai usor pragul de la
invatamantul primar la cel gimnazial.

Bibliografie
Constandache, M., 2006, Profesionalism si competenta in cariera didactica, Ex Ponto, Constanta
Cucos, C., 1995, Pedagogie si axiologie, EDP, Bucuresti
lucu, R., 2004, Formarea cadrelor didactice. Sisteme, politici, strategii, Humanitas Educational,
Bucuresti

GENEZA SCHITEI LA CARAGIALE

Profesor, Marin Corina Mihaela
Scoala Gimnaziald nr.1 sat Padureni, Judetul Vaslui

In studiul Teoria literaturii de Boris Tomasevski, acesta face o remarca interesanti asupra
evolutiei genurilor literare:
-genurile trdiesc, cresc si se ramifica;
-prin ramificatie apar genuri noi;
-genurile vechi sunt eliminate de cele noi prin doud modalitati: disparitia genului vechi ca
in cazul odei si al epopeii, sau includerea procedeelor genului minor in cel Tnalt;
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Acest fenomen apare in literatura universald iar in literatura romana il identificim la
Caragiale. In literatura universala, Cehov este cel care di tonul acestor schimbari iar mare parte din
operele sale sunt influentate si de aparitia lor in anumite reviste umoristice, de improvizatii sau
povestiri de circumstantd. In literatura americani, Mark Twain acordd o importantd deosebita
schitei, canonizand-o si evoluand spre anecdota si pastisa. Se acordd o mare insemnaétate anecdotei,
parodiei, naratorului care denunta regulile narative, facand ca genul sa gaseasca noi modalitati de
expresie.

Poate rolul cel mai important in acest sens l-au avut si revistele, magazinele, presa in
general, unde au publicat Caragiale, Mark Twain, Bret Harte, O Henry. Cu ajutorul acestora, autorii
au introdus in literaturd, forme si elemente ale discursului jurnalistic. Totusi, umoristii Jarry si
Alphonse Allais denunta intoxicarea cu stiri de senzatie, intr-o societate ahtiatd dupa senzational,
in paginile de inceput ale schitei La cervelle du sergent de ville: ,,Nimeni n-a uitat acea recenta si
lamentabila afacere: la autopsie, cutia craniand a unui sergent de strada fu gasita golitd de orice
ramasita de creier, dar plina de ziare vechi.”

In ordine cronologici, prima etapa a scrisului lui Ion Luca Caragiale incepe cu perioada
de tinerete in care a practicat jurnalismul in calendare si almanahuri, la Ghimpele si Claponul.

Autorul marturisea ca ,,gazeta este painea cea de toate zilele a opiniei publice...o metafora
mai fericita nu cunosc.” El redacteaza prima revista intitulata Claponul sub forma unui saptdmanal
cu exemple umoristice din viata cotidiana. Totusi, numai dupa doud luni, Claponul isi opreste
aparitia, dar Caragiale nu dispera; infiinteaza Calendarul Claponului. Aceasta experientd cu lumea
gazetareasca 1l ajutd pe autor sd adune material construit din observatii, pareri, idei, judecati,
oameni, care vor deveni personaje memorabile In impresionanta sa opera.

Desi au fost sortite unor existente scurte, revistele si ziarele lui Caragiale raman in istoria
presei dar si a literaturii roméane, deoarece in ele au aparut scrieri caragialiene care au marcat
evolutia literaturii si vor fi adunate in volumele de mai tarziu.

,Foitd hazlie si populara”, Claponul ii da posibilitatea tdnarului scriitor sa debuteze,
amuzand mahalaua, studiind-o si stabilindu-si publicul tinta, precum afirma chiar el in Calendarul
Claponului: ,, Cucoanelor/ Si demoazelelor/ din toate mahalalele, fundaturile si marginile
Bucurestilor/precum si tuturor Monserilor/ becheri si familisti/ se dedicd acest Almanah.”

Din experientele la Moftul roman, in Epoca, apoi in Universul, iardsi Moftul roméan si
Universul, Caragiale isi publica celebrele sale schite si foiletoane umoristice aproape saptamanal,
ele fiind concepute mai ales ca notite critice pentru ziar, in forma cronicilor sau al zig-zagurilor din
Claponul si Ghimpele. Aceste texte se sincronizeaza cu cititorul, cu orarul activitatilor sale zilnice,
cu preocupdrile si curiozitatea sa: mutarile de SfAntul Gheorghe si Sfantul Dumitru, mosii, 1 mai,
1 aprilie, Craciunul, Pastele, repausul duminical, vizitele la five o’clock.

Apar si evenimente care agita si tulbura comunitatea: atentatele lui Boris Sarafoff, cometa
Biela, manifestatii politice la Palat si la statuia care il infitiseazd pe Mihai Viteazul. In Moftul
roman revin dialogurile, schitele, ,,gogosile”din Claponul iar Caragiale invita publicul sd analizeze
trei tipuri de soti incornorati in Diplomatie, Tren de placere, Luna de miere si Cadou. Contrastul
dintre aparentd si esentd se evidentiaza din ceea ce cred personajele cd sunt si ceea ce sunt cu
adevarat.

Desi parodia cat si parodierea presupun acelasi tip de activitate, in publicistica lui
Caragiale prima este un produs iar a doua un proces, prin care naratorul persifleaza personajele si
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amuza cititorul. In Claponul apar anumite personaje care ,.isi definitiveazi caracterul in Moftul
roman prin procedeul aluziei naive la caracterul personajului: Sotrocea, Motrocea, Leonica
Ciupirescu. Spiritul ascutit de observatie si cel mai bun talent anecdotic, sunt relevate de
nenumaratele Gogosi, iar Claponul il cizeleaza pe marele scriitor prin numeroasele resurse pe care
i le ofera.

Caragiale a cules materialul de observatie, a urmarit oameni §i institutii, si apoi a compus
schitele si teatrul despre gazetari. De aceea, operele umoristice publicate in Claponul se remarca
prin formarea unor strategii literare, concizie, stapanire a tehnicilor si procedeelor narative.
Scriitorul criticd la rece existenta derizorie politica si sociald, intruchipand ,,mimul genial al unei
mari epoci de formatie a societatii noatre urbane.”

In Note si schite, schita isi giseste o forma stabila, fiind un adevirat model al stilului
ironic, Caragiale insusi declarand ca ,, Briciul e rudd cu dalta, cu penelul, cu coturnul, arcusul,
condeiul- mai stiu eu cu ce!” Aceste Momente si schite s-au nascut pornind de la primele colaborari
cu prima serie a Moftului.

Cel mai dificil este de realizat o delimitare a literaturii propriu-zise si a notitelor critice,
publicistice, pamfletul politic. Autorul rupe barierele intre cele doua stiluri literare recurgand la
titluri voit ambigue, neutre dar sugestive: Notite risipite, Cateva notite critice. Seria Notite critice
publicata in Universul este impregnatd de libertatea folosita in foiletonul de cotidian si continuata
de schitele propriu-zise, cu pareri despre intelectuali, cu articole despre problemele importanta ale
vremii: Caut casa, La Monza, Cabinetul negru, Note si schite, Notite si fragmente literare.

Chiar titlul volumului Momente, schite, amintiri este interpretat diferit deoarece contine
mai multe specii literare. Acest aspect se observa si in volumul Schite usoare care contine si textele
Reforma, Statistica, Bene Merenti, care nu S-ar putea integra strict in categoria schitei.

Mari schimbdri i mutatii importante a facut Ion Luca Caragiale in cadrul schitelor,
marcand aceasta specie a literaturii, deoarece nu gasim in trecut decat analogii sau forme
premergdtoare. Presa ii ocupa lui Caragiale o perioadd destul de insemnatd, cand schita a aparut
doar ca un demers stilistic, o forma necizelata. Perioada definitivarii schitei caragialiene se
contureaza in jurul anului 1890, odatd cu aparitia in Convorbiri literare a operei Grand Hotel
Victoria Romana si continuand cu perioada Moftului.

Desi sunt la mare distanta de schitele mature, textele de debut sunt considerate cele din
Ghimpele si cele doua schite din Calendarul Claponului, care contureazd anumite teme si personaje
din lumea lui Mitica.

Publicate in Moftul, schita Justitie si seria Rostogan par a fi, din punctul de vedere al lui
Silvian losifescu, schitele care marcheza punctul de rascruce al acestei specii literare. Diversitatea
temelor, formele felurite, uneori cu transformari ale ei in sceneta, reprezinta o maturizare a acestui
gen de proza scurtd. Libertatea de decizie a autorului, In special in proza scurta, se observa si in
titlurile pe care le-a dat volumelor de schite: Notite si fragmente literare, Momente, schite, amintiri.

Amprenta lui Caragiale asupra acestei specii literare este evidenta si poate fi masurata si
din punctul de vedere al influentei lor asupra literaturii. Autorul era foarte multumit de Schitele
noud deoarece 1i scria lui Alceu Urechia astfel: ,,am sa va citesc un volumas de povestiri inedite
(fructul veghierilor mele de-o iarna ) pe care nu le-as da pe tot ce am scris in viata mea.”

Participarea la publicistica satirica a reprezentat pentru Caragiale o conditie importanta a
formarii sale ca viitor deschizitor de drum. Debutand in Ghimpele, editdnd in tinerete si la
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maturitate Claponul si Moftul roman, planuind alte reviste, Caragiale si-a largit registrul de
procedee literare, ducand publicistica umoristica la etajele superioare ale literaturii.

Intentionalitatea etica de care dispune Caragiale este atat implicita cat si explicitd dupa
cum marturiseste Tnsusi autorul: ,,Sa fim barbati! Si sper ca suntem.(...) Ferice de cei ce pot sa
gandeasca sus, nesimtind pe ce calca jos! Ferice de ei! Groase talpi trebuie sa aiba!”

EDUCATIA INCLUZIVA — PROVOCARE SI NECESITATE

Profesor invatamént primar, Darie Anca
Scoala Gimnaziala Nr. 1 Sat Padureni, Judetul Vaslui

Motto: ,,Existd un singur fel de a intelege oamenii, anume de a nu ne grabi sd-i judecam,
ci de a trai in preajma lor, de a-i lasa sa se explice, sd se dezvaluie zi de zi, sa se zugraveasca ei
insisi in et...,, (Charles Augustin Saine)

Termenul de incluziune face referire la personalizarea activitatilor in functie de
nevoile fiecdrui individ, astfel incat indiferent de deficientd, sa poata fi tratat ca un membru al
societdtii. Astfel vom avea In vedere integrarea copilului cu cerinte educationale speciale atat in
sistemul educational, cat si in cel comunitar, in ansamblul sau.

Se vorbeste tot mai des de ,,educatia pentru toti” si normalizarea vietii persoanelor
cu cerinte educative speciale. Pentru unii parinti si chiar unele cadre didactice este greu de acceptat
ca in clasa existda si astfel de elevi. Trebuie sa intervenim pentru a modifica/ameliora unele
reprezentdri negative, defavorabile despre copiii cu deficiente sau cu dificultati de invatare.

Sunt de parere cd se impune renuntarea la marginalizarea acestor elevi si, astfel
incluziunea - scoala incluziva pun accentul pe necesitatea ca sistemul educational -
scolile/gradinitele sa se schimbe si sd se adapteze continuu pentru a raspunde diversitdtii copiilor
si nevoilor ce decurg din acestea.

Conceptul de educatie incluziva are la baza principiul dreptului egal la educatie pentru
toti copiii, indiferent de mediul social sau cultural din care provin, religie, etnie, limba vorbita.

De ce sd pledam astdzi pentru educatia incluziva? Raspunsul are in vedere céteva
aspecte:

-sustine si confirmad ca toti copiii pot invata si au nevoie de o forma de sprijin pentru
invatare;

-urmdreste sa identifice si sd minimizeze barierele invatarii;

-presupune o schimbare de atitudini, comportamente, curriculum, care sd satisfaca
diversitatea copiilor, inclusiv a celor cu cerinte educative speciale.

Cum realizam aceste tip de educatie?
a) aplicam principiile incluziunii:

-principiul drepturilor egale; principiul nondiscrimindrii; principiul centrarii pe copil;

principiul egalizarii sanselor in educatie;
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b) punerea in aplicare a pedagogiei incluzive — pedagogia diversitatii,

c) elaborarea unui curriculum incluziv — curriculum adaptat la nevoile copilului;

d) crearea si functionarea unui sistem de servicii de sprijin la toate nivelurile: asistenta
psiho-pedagogica, asistenta sociala, medicala, sprijin in invatare.

In conditiile actuale, scoala trebuie si-si extinda scopul si rolul pentru a rispunde unei
mai mari diversitati a copiilor. Cu alte cuvinte Tnvatamantul trebuie sd se adapteze cerintelor
elevilor si nu invers. Avand in vedere acest lucru — pentru a veni in intampinarea nevoilor de
invatare si de participare a tuturor elevilor la toate activitatile, la scoala mea 14 cadre didactice au
urmat cursul de formare continua ,,Educatia incluziva intre teorie si practica,, prin CCD Vaslui.
Astfel ne-am propus sa fim o scoald care pune accentul pe progresul individual si mai putin pe
comparatiile dintre elevi si am ales invatarea prin cooperare unde elevii nostri au fost incurajati sa
se ajute reciproc. Unii colegi au propus curriculum diferentiat pentru cei cu nevoi speciale,
colaborarea cu parintii a devenit mai productiva in sensul ca au inteles cat de importanti sunt toti
elevii. S-a constat ca este necesar crearea unui mediu afectiv deoarece elevii au capatat mai multa
incredere in ei si nu In ultimul rdnd, am constientizat faptul ca diversitatea este vazuta ca o realitate
si deci ca o resursa menita sa sprijine educatia.

In cadrul Comisiei Metodice a Invititorilor la o masi rotundid am schimbat
impresii, am Tmpartasit momente din activitatile la clasa in lucrul cu acesti elevi. Analizand
metodele didactice folosite in lectiile de predare-invatare-evaluare am concluzionat ca utilizarea
metodelor activ-participative stimuleaza interesul pentru cunoastere, faciliteaza contactul cu
realitatea Inconjuratoare, sporind gradul de socializare a elevilor. Am exemplificat si am pledat
pentru utilizarea metodelor de invatare prin cooperare prin: cresterea increderii in sine; cresterea
motivatiei elevilor pentru activitatea de invatare; atitudine pozitiva fata de disciplinele de studiu;
relatii mai bune Intre elevi, indiferent de capacitatea intelectuald sau fizica si dezvoltarea capacitatii
de adaptare la situatii noi.

Pentru fiecare moment sau etapa a lectiei de predare-invatare-evaluare am folosit
diferite metode sau tehnici de lucru incluse intr-o strategie adaptata disciplinei, continutului lectiel
dar mai ales am tinut cont de varsta si performantele elevilor.

In conditiile unei educatii incluzive, metodele active de invitare prin cooperare au
o mare eficientd si voi prezenta cateva exemple:

a) Brainstorming — individual/ perechi

-pe o foaie de hartie elevii vor avea de scris toate lucrurile pe care le stiu despre un

anumit obiect(captarea atentiei)

b) Rezumati-lucrati in perechi-comunicati

-elevii asculta o poveste si fiecare individual rezuma in douad fraze textul respectiv; apoi
impreuna cu un coleg formeaza o pereche, isi prezinta unul altuia rezumatele, scot in evidenta
asemandrile si deosebirile si in final elaboreaza rezumatul in comun.

¢) Predictiile 1n perechi

-elevii grupati in perechi au la dispozitie o foaie de hartie si un stilou; la tabla pe o coala
de flipchart invatatorul ofera o listd de cuvinte. Fiecare pereche, in urma discutilor, va trebui sa
alcatuiasca o scurtd compunere pe baza unor predictii in jurul listei de cuvinte oferite. Ei sunt astfel
incurajati sd emita idei, sa-si valorifice experienta pe care o detin.

-lista de cuvinte poate fi: natura, soarele mangaie pamantul amortit, zana cu rochie din
frunze ruginii, bruma, ramuri, culoare, frunze, copaci goi, vacanta, pasdri caldtoare.
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d) Turul galeriei

-grupuri de elevi lucreaza o anumita problema, exercitiu ce are drept rezultat un produs
prezentat pe o coald de flipchart, expusa in clasd. Dupa expunerea lor fiecare grupa trece si
analizeaza produsele celorlalte grupe; discuta si, eventual se noteaza comentariile, intrebérile. Dupa
turul galeriei, fiecare grup raspunde la intrebari si clarificd anumite aspecte.

e) Stiu/ vreau sa stiu/ am Tnvatat

-folosim metoda la inceputul orei prin adresarea unei intrebari — Ce stim despre o
anumita tema?

-se noteaza Intrebari la care se asteapta gasirea raspunsului pe parcursul derularii lectiei;

-in final se verifica ce cunostinte noi au dobandit elevii.

Aceste metode active — de cooperare ii invata pe elevi sa se accepte asa cum sunt,
indiferent de etichetele pe care societatea le pune si, sd colaboreze in vederea realizarii obiectivelor
de interes comun; cultivd competentele psihosociale de baza si relatiile de cooperare intre elevii
clasei, indiferent de capacitatile si performantele lor, evidentiind partile pozitive ale personalitatii
fiecaruia.

Promovarea gcolii pentru diversitate este echivalentd cu scoala pentru toti(
diferentele fizice, socioculturale, lingvistice si psihologice existente intre elevi), misiunea fiind
aceea de a le oferi tuturor posibilitatea de a Tnvata in functie de ritmul, capacitatile si nevoile proprii
si de a se exprima conform trasdturilor individuale de personalitate.

Fiind constienti de faptul ca in fiecare societate exista persoane — grupuri diferite,
motivatii, ratiuni si puncte de vedere diferite, vreau sa evidentiez ca scoala pentru diversitate pune
in centrul atentiei sale persoana umana ca fiinta originald, unica si irepetabila.

Pornind de la premisa cd nu invatatorul sau profesorul reprezintd resursa cea mai
importantd pentru invatare, ci elevul, este esential sd se incurajeze participarea elevilor si
valorizarea resurselor fiecarui elev astfel incat acesta sd poata arata ce stie, sd poata intelege nivelul
la care a ajuns, ce este necesar sa faca in continuare pentru a progresa in ritmul planificat.

Argumentele care justifica educatia incluziva pot fi sintetizate astfel:

-perspectiva educationald — in scolile incluzive toti copiii Invatd impreuna, fiind
dezvoltate modalitati de predare care sa corespunda diferentelor individuale, pentru ca toti s aiba
de castigat;

-perspectiva sociala - scolile incluzive pot schimba atitudinea fatd de diversitate, prin
faptul cd permit tuturor elevilor sd Invete Impreund, punand astfel bazele unei societati deschise,
democratice si nondiscriminatorii, care ii incurajeazd pe oameni si traiascd impreund si sd se
respecte reciproc.

Educatia incluziva — educatia pentru diversitate este o provocare pentru parintii
secolului al XXI- lea.
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METODE SI MIJLOACE VALORIATE PRIN UTILIZAREATIC
-studiu de specialitate-

Profesor, Popa Emilia Cecilia
Liceul ,,Grigore Antipa” Bacdiu

1.Metoda cubului
Metoda cubului este 0 metodd de invatare prin cooperare ce presupune explorarea unui
subiect din mai multe perspective, permitand abordarea complexa si integratoare a unei teme.
Se recomanda, in general, parcurgerea urmatoarelor etape:

e Realizarea unui cub pe ale cirui fete sunt scrise cuvintele: DESCRIE, COMPARA,
ANALIZEAZA, ASOCIAZA, APLICA, ARGUMENTEAZA.

e Anuntarea subiectului pus in discutie.

o Impartirea clasei in sase grupe, cate una pentru fiecare fata a cubului.

e Exista mai multe modalitati de stabilire a celor sase grupuri. Modul de distribuire se poate face
aleatoriu (fiecare grupa rostogoleste cubul si primeste ca sarcina de lucru perspectiva Inscrisa pe
fata de sus) sau poate fi decis de profesor, in functie de anumite criterii care vizeaza
responsabilitatea individuala si de grup, specializarea pe sarcini a membrilor echipelor si
oportunitati de grup.

e C(Colaborarea si redactarea materialului la nivelul fiecarui grup.

e Afisarea formei finale a materialelor astfel incat toti elevii sa poata vizualiza rezultatele.

Cunoasterea colaborativa reprezintd o modalitate de a genera cunostinte prin coordonarea
unor activitati comune In cadrul unui grup.
Integrarea TIC in aplicarea acestei metode conduce la alegerea unor produse care:
solicita gandirea elevului;
dezvolta abilitati de comunicare;
largeste viziunea asupra temei;
oferd elevilor posibilitatea de a-si dezvolta competentele necesare unei abordari complexe a
temei, deoarece presupune abordarea temei din mai multe perspective;
e incurajeaza exprimarea punctelor de vedere individuale;

Solutiile TIC, faciliteaza foarte mult colaborarea dintre elevi. Acestia pot folosi Internetul
pentru a gasi informatii §i pentru a realiza anumite sarcini.

Pentru a nu uita de unde au luat informatiile, profesorul ii poate invata sa foloseascd un
sistem de bookmarking colaborativ (de exemplu, http://del.icio.us/) si sa-si salveze link-urile catre
paginile sursa.

Elevii fiecarui grup pot realiza materialul comun utilizand GoogleDocs, documentele
realizate pot fi uploadate pe platforma Moodle, fiecare elev isi poate exprima punctul de vedere in
legdtura cu tema propusa in cadrul forumului dedicat acestei teme.

Metoda cubului este foarte bine sustinuta de TIC atunci cand profesorul initiaza pe Wiki un
proiect aferent temei la care sa participe cele 6 echipe.

Wiki este o tehnologie Web 2.0 care se bazeaza pe principiul colaborarii dintre mai multi
utilizatori cu scopul de a dezvolta un continut comun.
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METODA CUBULUI = DESCRIE structura cu numar necunoscut de pasi cu test initial

Sintaxa:
cat timp C executa
I_B

Punctele slabe ale metodei sunt:
e eficienta scazutd in grupurile mari;
e imposibilitatea cuantificarii exacte a contributiei fiecarui elev la rezolvarea sarcinii de lucru;
Oportunitatile acestei metodei se identifica in:
e stimularea creativitatii elevilor;
e crearea unui mediu colaborativ;
Atunci cand profesorul alege sa foloseasca aceasta metoda trebuie sa {ind cont de amenintarile :
e unii elevi pot domina grupul,
e nu se realizeaza un echilibru la nivel de grup;
e se poate obtine un randament scazut al elevilor emotivi
2.Problematizarea
Problematizarea este o metoda didactica ce constd din punerea in fata elevului a unor
dificultati create in mod deliberat, in depasirea carora, prin efort propriu, elevul invata ceva nou.
(C. Moise in Cucos 2005, 159)
Scoala romaneasca a fost dintotdeauna axata pe transmiterea de cunostinte de la profesor
catre elev.
Esenta acestei metode consta in crearea, pe parcursul invatarii, a unor ,,situatii-problema”
si rezolvarea acestora de catre elevi, pornind de la cunostinte anterior insusite. Noile cunostinte nu
mai sunt astfel ,,predate” elevilor gata elaborate ci sunt obtinute prin efort propriu.
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O ,situatie-problema” desemneaza o situatie contradictorie, conflictuald, ce rezultd din
trairea simultand a doud realitdfi: experienta anterioara (cognitiv-emotionald) si elementul de
noutate si de surpriza, necunoscutul cu care se confrunta subiectul. (Cucos 2002, 296)

Contradictia poate aparea intre:

= teorie §i aspectele practice;

= cazul general si un caz particular;

= vechile cunostinte si cerintele impuse de rezolvarea unei noi situatii;

= experienta emipirica si cunostintele stiingifice etc.
»Situatiile-problema” pot lua nagtere daca:

= se produce o tensiune intre achizitiile anterioare si noua situatie;.

= existd dorinta de a cunoaste sau explica noua situatie ;

= exista conditii cognitive-emotiv-motivationale de rezolvare;

= existd climat favorabil creativitatii si rezolvarii de probleme.

Pasii Invatarii prin problematizare (Ionescu 2003, 217) sunt:
= Formularea problemei
- confruntarea cu problema
- perceperea si constientizarea problemei
- primii indici orientativi pentru rezolvare problemei
= Studierea aprofundata
- Intelegerea problemei
- restructurarea datelor sale
= (Cautarea solutiilor posibile la problema pusa:
- Analiza conditiilor sarcinii problematice
- Selectarea si actualizarea unor achizitii
- Formularea ipotezelor de solutionare a sarcinii problematice
- Verificarea ipotezelor emise
= Descoperirea unor adevaruri, corelatii, reguli, legitati
= Obtinerea rezultatului final
= Validarea solutiei

Instruirea prin problematizare se poate realiza la diferite nivele:
= expunerea problematizata de catre profesor a materialului de invatat;
= crearea de catre profesor a unei situatii problema si rezolvarea ei de cétre elevi impreuna cu

profesorul;
= crearea de cdtre profesor a unei situatii problema si rezolvarea ei de catre elevi in mod
independent; sesizarea si rezolvarea problemei de catre elevi.

Problematizarea este o metodd cu un inalt potential formativ ce contribuie la dezvoltarea
operatiilor gandirii, a capacitatilor creatoare, la cultivarea motivatiei intrinseci, la educarea
independentei si autonomiei in activitatea intelectuala.

Acest tip de invatare dezvoltd cunostinte i capacitati intr-un domeniu prin sarcini de lucru
extensive, care promoveaza investigatia si demonstratiile autentice ale Tnvatarii prin rezultate si
performante.
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Problematizarea poate deveni un procedeu eficient de activare a elevilor in cadrul altor
metode (expunere, demonstratie) sau poate capata o extindere mai mare in metoda studiului de caz
(cazul este o problema mai complexa).

Aceasta metoda este pusd In valoare prin utilizarea TIC intrucat prezentarea ,,situatiei-
problemd” si rezolvarea ei are un impact mult mai mare atunci cand se utilizeaza astfel de resurse.
Softurile educationale reprezinta doar un exemplu in care TIC sprijind procesul de invatare prin
problematizare.

11.2.1.1. invitarea prin descoperire
Predarea-invatarea cu ajutorul metodelor problematizarii si descoperirii necesita utilizarea unor
tehnici care sa determine elevul sa constientizeze conflictul dintre informatia dobandita si o noua
informatie, implicindu-1 activ in actiunea de descoperirea a unor noi proprietati ale
fenomenului/obiectului studiat.
Invatarea prin descoperire apare ca o intregire a metodei problematizirii. Se evidentiazi trei
modalitati principale de invatare prin problematizare si descoperire: modalitatea inductiva,
modalitatea deductiva si modalitatea prin analogie.
Aplicarea acestei metode presupune parcurgea urmatoarelor etape:

- confruntarea cu o situatie problema, etapa in care se manifesta interesul pentru cautare si explorare;

- realizarea actului descoperirii, prin structurarea si interpretarea datelor, utilizarea operatiilor gandirii si

evidentierea noului;

- verbalizarea generalizarilor si formularea concluziilor;

- exersarea in ceea ce s-a descoperit prin aplicarea celor descoperite in noi contexte situationale.
Avantajele utilizarii acestei metode sunt:

- rezultatele descoperirilor reprezinta achizitii trainice, contribuind si la asigurarea motivatiei intrinseci;

- contribuie la insusirea unor metode euristice, de descoperire;

- permite monitorizarea progresiei invatarii si schimbul informational consistent de la elev la profesor.
Informatica is1 propune formarea unei gandiri algoritmice, sistematice §i riguroase, care sa
promoveze creativitatea, sd stimuleze imaginatia §i sa combata rutina.

Integrarea TIC in aplicarea acestei metode constituie un avantaj, stimuland interesul elevilor pentru
analiza si rezolvarea problemelor care izvorasc din situatii reale din diferite sfere ale vietii, alegerea
structurilor de date pe care se muleaza informatia oferitd de mediul inconjuritor, stabilirea pasilor
algoritmilor §i programarea in sine.

Problemele propuse pot fi inspirate din viata cotidiana, din cunostintele dobandite prin studiul altor
discipline, din generalizarea unor probleme de informatica rezolvate anterior, probleme de
perspicacitate, jocuri, etc.

Problematizarea si descoperirea fac parte dintre metodele formativ-participative, care solicitd
gandirea creatoare a elevului, i1 pun la incercare vointa, 1i dezvoltd imaginatia, i1 Tmbogateste
experienta. Cele doua metode sunt caracteristice unor lectii de aplicatii practice de laborator.
Metoda invatarii prin descoperire este frecvent aplicata in momentul in care sunt folosite programe
utilitare, soft-uri de aplicatie, integrandu-se eficient TIC-ul in procesul educational.
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~,PERSONAJUL FEMININ, INTRE DATORIA FATA DE FAMILIE SI
DATORIA FATA DE SINE”
(ANNA KARENINA-DOAMNA BOVARY)

Profesor, Vlad Petronela-Monica
Liceul Tehnologic ,,Anghel Saligny”, Fetesti

Desi romanul ,,Anna Karenina” s-a bucurat de o buna primire la vremea aparitiei (1878),
scriitorul Lev Tolstoi marturiseste ca succesul acestuia il dezgusta, facandu-I sa spuna ca literatura
este o meserie cumplita care duce la ,,putreziciunea sufletului”.

Romanul are in centrul sau tema iubirii si a vietii de familie. Exista aici mai multe tipuri

de cupluri, ale caror destine structureaza arhitectura cartii. Este vorba despre cupluri precum: Anna-
Vronski, Anna-Karenin, Levin-Kitty, Oblonski-Dolly.
Anna se afla sub semnul fatalitatii: este posesiva, iubeste la modul absolut, insa conjunctura sociala
si statutul vitregit al femeii in secolul al X1X-lea, o vor condamna definitiv. Dragostea sa pentru
Vronski este una care se naste pe fondul de constientizare a pacatului de a-si fi inselat sotul si de
a-si fi neglijat fiul. De aceea, relatia cu VVronski sufera de la inceput. Pasiunea Annei pentru acesta
creste in paralel cu amplificarea sentimentului de vinovatie. Dar ea nu poate face fata izolarii de
societate si, de aici, nemultumirea si indoiala fata de VVronski, a carui libertate nu a fost stirbita de
relatia lor.

Intrarea in actiunea cartii se face direct: ,,In familia Oblonski era mare tulburare” .
Cititorul asista la 0 scena frecventa in randul burgheziei: printul Stepan Arkadici isi inselase sotia
cu guvernanta franceza si doar sora acestuia, Anna Arkadievna a reusit sa-i impace pe cei doi soti.
Anna se intoarce la Petersburg, la viata linistita de familie, alaturi de Karenin, sotul ei. Este urmarita
de Vronski, un exemplar reusit in randul tinerimii acelei vremi, dornic sa-i marturiseasca dragostea
oricand si oriunde. La inceput, Vronski frecventeaza cercurile societatii inalte in care se invartea si
Anna, doar pentru a o vedea si pentru a-i marturisi sentimentele. Ulterior, Anna insasi incepe sa-si
doreasca prezenta lui VVronski acalo. Unul dintre cercurile preferate ale Annei era cel al balurilor,
al petrecerilor la care se etalau toalete sclipitoare. Incepe sa se vorbeasca tot mai des pe seama lor.
Karenin realizeaza ca intre sotia lui si VVronski exista o pasiune greu de oprit in timpul unei curse
de cai cand Anna izbucneste in plans deoarece tanarul este accidentat. Ranit in orgoliu si in onoarea
sa, ca om de vaza al societatii, Alexei Alexandrovici ii cere Annei sa nu-si mai vada amantul sau
va fi nevoit sa ia masuri drastice. Anna traieste un acut sentiment de vinovatie:
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,»Cand se gandea la fiul sau si la relatiile viitoare dintre dansul si maica-sa care-i parasise
tatal, Anna se ingrozea atat de mult, incat nu mai judeca, ci ca orice femeie cauta numai sa se
linisteasca prin vorbe si prin argumente inselatoare, astfel ca totul sa ramana cum fusese mai inainte
si sa poata iuta chinuitoarea problema-ce se va intampla cu copilul?”

Dupa nasterea fetitei, viata Annei si a lui Vronski nu este tocmai linistita, din cauza ca
Anna nu mai iese in societate, care, oricum ar fi condamnat-o. Incepe sa se indoiasca de dragostea
lui Vronski, simte din ce in ce mai acut absenta lui Serioja, fiul sau. Intre Anna si VVronski incep
sa se creeze tensiuni, se ivesc tot mai des certuri. Framantarile si gandurile se amplifica, iar
conflictul interior al Annei degenereaza in actul sinucigas din final:

,, Astfel am sa-1 pedepsesc si pe dansul si-am sa scap de toata lumea si de mine insami”.

,Doamna Bovary” a fost citit inca de la aparitie in diverse feluri: fie ca roman de dragoste
ce infatiseaza povestea unui adulter esuat, fie ca un roman al fatalitatii sau ca roman realist,
psihologic ori satira la adresa burgheziei, a prostiei sau a falsei stiinte. Cert este ca Gustave Flaubert
realizeaza prin romanul sau de debut o reala revolutie literara.

Eroina lui Flaubert a facut necesara aparitia notiunii de ,,bovarism”, care denumeste
tendinta omuluinde a se concepe pe sine altfel decat in realitate. Bovarismul ca dimensiune
implacabila a sufletului uman constituie una dintre cele mai tentante chei de lectura ale cartii si
ridica o problema la care critica nu a dat inca un raspuns definitivieste Emma Bovary simplul
produs al mediului, al educatiei, sau refuzul acceptarii realitatii si evadarea in lumea inchipuirii ii
constituie adevarata personalitate? Ar fi fost ea multumita sa duca o viata ca aceea la care a visat
atat, sau ar fi tanjit, avand-o, dupa bucuriile unei vieti simple?

Emma fusese crescuta la o scoala de maici, unde, pe langa cartile de rugaciuni, citise pe
nerasuflate romane sentimentale aduse de spalatoreasa. Pasiunea pentru aceste lecturi i-a alimentat
imaginatia romantioasa, iar ea a inceput sa astepte ca realitatea sa-i ofere aceleasi exaltari pe care
le descoperise in universul fictional. Dupa ce paraseste manastirea si se intoarce la ferma tatalui
sau, se plictiseste curand de viata fara surprize de la Bertaux si ajunge chiar sa regrete ca a plecat
de la maici. In acest timp o cunoaste Charles Bovary, iar Emma crede ca a gasit iubitul pe care il
asteptase atat de mult timp. Dar viata terna pe care o incepe la Tostes i se pare insuportabila si
descopera cu uimire ca pasiunea pe care o asteptase e departe de a se implini. Charles nu este, nici
pe departe, barbatul la care a visat, nu se pricepe perfect la toate, nu o initiaza in ceea ce isi inchipuie
ca sunt tainele si subtilitatile amorului sau ale vietii. Un singur eveniment important: balul de la
Vaubyessard, unde sunt invitati. Emma descopera aici cu exaltare o atmosfera si o lume pentru care
se crede facuta. Amintirea balului si o tabachera gasita acolo ii vor umple apoi mare parte a
gandurilor. Viata pe care o duce sfarseste prin a o imbolnavi si Charles ia hotararea sa se mute in
alta parte. Cand pornesc spre Yonville I’Abbaye, Emma este insarcinata. Ii intampina Homais,
farmacistul, preotul Bournissien, doamna Lefrancois, Binet si Leon Depuis, secretar la notariat., cu
care Emma isi descopera de la inceput o multime de afinitati. Dupa nasterea micutei Berthe, Emma
si Leon devin tot mai apropiati. Indragostit de ea fara speranta, fara sa stie daca si ea nutreste
aceleasi sentimente, Leon ia hotararea sa plece la Paris, iar Emma cade in apatie. Doar intalnirea
cu Rodolphe Boulanger o mai poate scoate din aceasta stare. Rodolphe ajunge un vizitator obisnuit
al casei doar pentru a o avea pe Emma. Seducator cunoscut pentru aventurile sale, Rodolphe vede
in Emma o alta victima, fapt care se va intampla. Emma ii cedeaza si de atunci intalnirile lor devin
centrul intregii sale existente.
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Viata Emmei devine o continua incercare de a se smulge cat mai multa vreme traiului de
pana atunci, pentru a fi cat mai indelung langa cel pe care il iubea. Cand Emma ii propune sa fuga
impreuna, el accepta formal, pentru ca, ulterior, sa 0 abandoneze. Dupa o incercare de sinucidere,
Emma se imbolnaveste si ramane saptamani intregi intinsa in pat. Charles o duce la Rouen , la un
spectacol, convins ca o schimbare nu-i va face decat bine. Il intalneste pe Leon, in compania caruia
va ramane cateva zile. Slabita, crezand ca el ii poate oferi dragostea adevarata, Emma nu ii poate
rezista, legatura continuand ulterior. Insa si relatia cu Leon se raceste treptat si, cand ii cere bani
pentru datoriile facute, iar el nu ii poate da, hotaraste sa se sinucida.

Anna Karenina, Emma Bovary, Justine, Catherine Earnshaw si lista personajelor poate
continua, traiesc in functie de doi poli: Totul sau Nimic. Se abandoneaza frenetic iubirii pe care o
traiesc in exaltare, macinate de sentimentul acut al vinovatiei. Personajele sunt condamnate, fara
exceptie, la o existenta terna, careia niciuna nu se poate adapta. Fatalitatea le raspunde, in cele din
urma, aproape identic: cand nu exista cale de scapare prin iubire, abandoneaza lupta cu viata, fara
regrete.

ANALIZA UNOR STANDARDE OCUPATIONALE LA NIVEL DE
COMPETENTE

Prof. inv. primar, Sofrone Simona
Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret” Bacdu

e Cunoasterea, consilierea si tratarea diferentiata a elevilor

sd observe elevii in pauze;

sa observe elevii n cadrul activitatilor extrascolare;

sa completeze fisa de observatie psihopedagogica tuturor elevilor;

sa dea teme de casa diferentiate;

sa utilizeze metode, tehnici adecvate de cunoastere, consiliere si tratare diferentiata a

elevilor — de ex.: pentru elevii cu dificultati de invatare, a celor cu cerinte educative

speciale, a celor supradotati etc.

sa valorifice datele obtinute prin aplicarea de modele, metode, tehnici si instrumente de

cunoastere si de interventie asupra elevilor;

» sa evalueze efectele activitatilor de cunoastere, consiliere, tratare diferentiata a elevilor,
in scopul Tmbundtatirii acesteia;

» sa aplice strategii adecvate de consiliere a familiei, in probleme specifice activitatii
scolare a elevilor.

VVVYY

¢ Dezvoltarea institutionala a scolii si a parteneriatului scoali-comunitate
» sa promoveze oferta educationala a scolii catre actualii si potentialii beneficiari;
» saadecveze oferta educationald la structura etnica a populatiei scolare;
» sa aplice chestionare reprezentantilor actualilor si potentialilor beneficiari;
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sd invite parintii elevilor, membri ai comunitatii locale la lectii demonstrative, serbari
scolare;

sd promoveze diverse activitati scolare/ extragcolare desfasurate cu elevii la TV, in ziare
locale, revista scolii;

sa desfasoare activitati commune cu prescolarii din cadrul gradinitei arondate, precum
si cu prescolarii unor gradinite din apropierea scolii.

ELABORAREA UNUI PLAN DE DEZVOLTARE PROFESIONALA
Competenta: Oferirea de feed-back copiilor
e Obiective:

sa imi dezvolt capacitatea de a identifica atingerea obiectivelor;
sa invat sa elaborez obiective de evaluare;

sd exersez conceperea de situatii de invatare;

sa exersez oferirea de feed-back constructiv.

e Activitati:

pe termen scurt:
» vizionarea unor activitati;

pe termen mediu:
» studiu individual pe carti;

pe termen lung:
> acces la forumul ,,dascali.ro’’.

e Strategii si metode:

intalniri, reflectii cu colegii ce au participat la cursuri de formare pe acest domeniu;
studiu individual;

network cu colegi;

lucru interactiv.

e Criterii de reusita:

abilitarea in identificarea atingerii obiectivelor in cadrul activitatilor instructiv-
educative;

abilitarea in elaborarea de obiective de evaluare in cadrul activitatilor instructiv-
educative;

conceperea de proiecte de lectie prin care sa ofer feed-back constructiv elevilor.
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INDUCTIA MATEMATICA

Profesor, Alexa Mioara - Dania
Liceul Tehnologic Agricol, Bistrita-Ndasaud

Inductia matematica este o metoda de demonstratie utilizata in matematica. Ea stabileste daca o
anumita propozitie este valabila pentru un numar nelimitat de cazuri.
1. Notiunile de inductie si deductie
In matematici propozitiile pot fi:
> cu caracter general;
» cu caracter particular.
Trecerea de la o propozitie generala la una particulara se numeste deductie.
De exemplu o propozitie generala este consideratd "Un numar care are ultima cifrd 0 sau 5 este
divizibil cu 5". Propozitia particulara poate fi: " 345 se divide cu 5".
Rationamentul care se face trecand de la o propozitie particulard la una generald se numeste
inductie. Inductia insa nu conduce totdeauna la o propozitie adevarata.
De exemplu propozitia:"functia f: N—N, f(x) = x? + X + 41 este numir prim" este falsi deoarece
pentru x = 40, f(40) # numar prim.
2. Inductia matematica sau inductia completa
Principiul inductiei matematice consta in:
Daca o propozitie P(n), cu n numar natural, este adevarata pentru n = 0 si din faptul cd ea este
adevaratd pentru n = k, cu k numar natural, atunci ea este adevarata si pentru n =k + 1, atunci P(n)
este adevarata pentru orice numar natural.
Metoda inductiei complete: Fie P(n) o propozitie care depinde de un numar natural n, cu n > m (n,
m numere naturale), m fiind un numar natural fixat. Demonstrarea propozitiei P(n) prin inductia
matematicd are doud etape:
Se verificd daca P(m) este adevarat (Daca este adevarat se merge la pasul II);
Presupunem ca P(k) este adevarat si demonstram ca P(k) implicd P(k+1), cu k > m.
Daca I si II sunt adevarate, atunci P(n) este adevarata, oricum am lua n > m.
Cu ajutorul inductiei matematice se pot demonstra:
» Identitati care depind de un numar natural.
> Inegalitati care depind de un numar natural.
> Divizibilitatea printr-un numar natural a unei expresii algebrice care depinde de un numar natural.
Exemplu: Si se demonstreze cd numarul 7" — 1 este divizibil cu 6, pentru orice neN”.
Fie P(n): (7"—1) : 6, neN".
Pasul | : Verificam daca P(1) este adevarata:
P(1): 7' -1=7-1=6:6 =>P(1) este adevirat.
Pasul Il : Presupunem ca P(k) este adevarat si demonstram ca P(k+1) este adevarat.
P(k): (7-1): 6
=>7K_1=6a=>T7<=6a+1
P(k+1): (7*1-1): 6
=71 _1=7k7_1=7-(fa+t1)-1=
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=T7-6a+7—-1=7-6a+6
=6'(7a+1):6
=>P(k+1) : 6.
Am demonstrat astfel ci P(n) este adevirati, pentru orice neN™.

BINELE ST RAUL IN VIZIUNEA LUI PLATON

Profesor, Pascu (Dobrescu) Maria-Cristina,
Scoala Gimnaziald, comuna Floresti, jud. Prahova

Virtutea reprezinta insusirea morald a omului care urmareste in mod constant binele, fiind un
ideal etic si expresia integitatii morale.

in acceptiunea marelui filozof, Platon, virtutea adevarata se delimiteaza clar de cea cotidiana.
Astfel, virtutea filozofica, fundamentata pe cunoasterea absoluta si pe indltarea spirituald se opune virtutii
comune care urmareste raportarea, strict, la satisfactiile materiale, la relatiile cotidiene.

De asemenea, in acceptiunea lui Platon, fiecarei facultati psihice 1i corespunde cate o virtute. Cea
mai 1naltd este considerata virtutea intelepciunii determinata de facultatea gandirii, urmata de cutezanta,
care este consecinta vointei, si de cumpatare, vazutd drept urmarea slabiciunii.

Marele filozof antic definea virtutea ca fiind un mijloc prin care omul isi potenteaza placerea,
libertatea s1 neinfranarea.

Definirea binelui in opera platoniand se realizeaza prin intermediul maieuticii. Printr-0 serie de
dialoguri filozofice, Platon isi expune si conceptia etica, plecand de la convingerea ca nimeni nu face rau
de bunavoie, ci doar din nestiinta.

Facand o analiza asupra consecintelor unui act de nedreptate, Platon sustine ca acestea sunt grave
si ca Infaptuirea binelui ar trebui sa devina scopul suprem al existentei fiecarui individ. Din acest punct
de vedere, fericirea este definita drept starea celui care actioneaza in virtutea binelui absolut, infaptuirea
dreptatii devenind unica optiune de viata.

Prin afirmatia, Omul comite raul, pentru ca nu cunoagste binele, Platon considera ca prin
manifestarea unei nedreptati, omul nu realizeaza un act de vointd, ci totul este doar o expresie a ignorantei
sau a superficialitatii conditiei umane, care nu se raporteaza in mod activ si constient la respectarea
virtutilor. Prin urmare, in cadrul comunitatii, acesta nu actioneaza in mod voit, pentru a comite niste
actiuni care sa provoace premeditat neplaceri semenilor, ci doar adoptd un stil de viata irational, fard sa
urmareasca impactul asupra celor din jur.

Traiectoria binelui este 1n stransa legaturd cu legile divinitatii, entitate superioard vazuta drept
reflectarea adevarului suprem. Se porneste astfel de la premisa ca omul nu a fost creat pentru a urmari
raul, ci pentru a se raporta in permanenta la bine, iar menirea acestuia este de a se calauzi in viata dupa
principiul binelui, ca o misiune apriorica a existentei sale.
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Pentru Platon, binele nu este doar o forma a manifestarii in cadrul societatii, vizand relatiile
interumane, ci este considerat cea mai inaltd forma de cunoastere, principiul generator al armoniei
universale, calea fiecarui individ spre fericire.

Prin cugetarile sale, Platon deschide orizontul reflectiilor personale: Este oare raul un act al
ignorantei oamenilor?

Plecand de la mitul biblic al pacatului originar ilustrat in Sfanta Scriptura: <<A dat apoi Domnul
Dumnezeu lui Adam porunca si a zis: ,, Din toti pomii din rai poti sa mandanci, iar din pomul cunostintei
binelui si raului sa nu mandnci, cdci in ziua in care vei mdnca din el, vei muri, negresit.” >> Facerea (
2, 16-17), putem considera caderea n pacat nu ca pe o consecintd a unui act de vointa a lui Adam, Intrucat
acesta nu a premeditat realizarea raului. Gestul lui este doar urmarea propriei ignorante.

Prin caderea in pacat, Dumnezeu a dat un sens existentei umane pe pamant, acela de cautare
permanenta, de aflare a adevarului absolut, prin raportare la Binele Suprem. Astfel, existenta umana
debuteaza cu Binele, oferit aprioric, ca o parte integranta a fiintei umane, continuand cu pierderea, iar
ulterior, cu dorinta regasirii.

Din acest punct de vedere, fiecare nastere echivaleaza cu mitul biblic al lui Adam si al Evei,
pentru cd viata Tnsasi este expresia binelui, iar, apoi intervine ignoranta vazuta drept o forma de abatere
de la principiile binelui, urmata de etapa cautarilor, prin raportare permanenta la principiile adevarului
primordial.

Abaterile ulterioare sunt simple rataciri ale individului, care se indeparteaza de la scopul
existentei sale, iar comiterea raului devine dovada ca binele nu a fost Incd descoperit.

In ciuda faptului ca doctrinele crestine considerd scena biblica drept o cidere in pacat a omului
si chiar o pedeapsd pentru nesupunere, divinitatea nu poate fi interpretatd drept expresia razbunarii, ci
doar o manifestare a Binelui, astfel incat scena poate fi consideratd o forma de initiere a oamenilor in
descoperirea si aprecierea acestei virtuti, in profunzimea ei, iar mantuirea inseamna tocmai intelegerea
acestei notiuni, in urma cautdrilor personale.

De aceea, Platon considerd raul drept o manifestare a acestor cdutari, o reactie fireasca a
necunoasterii, o forma de exteriorizare a ezitarilor, a trairilor contradictorii, determinate de incapacitatea
umand de a constientiza raul.

De asemenea, mitul Atlantidei ilustreaza aceeasi idee a aspiratiei umane la absolutul cunoasterii
si consecintelor abaterii oamenilor de la calea adevarului. Singurele consemnari despre Atlantida sunt
cele din dialogurile lui Platon, fapt care determind situarea acestui teritoriu in spatiul fictiunii.

Platon a conturat acest mit, simbolizdnd tocmai misiunea umanitatii de a urmari binele. Fiinte
superioare, oamenii din Atlantida s-au abatut de la calea lor din aceeasi ignoranta a raului, care treptat a
inceput sd i1 domine. Pierderea lor de catre entitatea divind a fost determinatd din aceeasi ratiune
gnoseologica. Moartea lor nu are un scop vindicativ, ci de reorientare spre adevar.

Erezia, pe care multe religii o condamna, este o forma de ratacire de la cautarea binelui, pe care
fiinta umana il cauti pentru desivarsire. In acest sens, moartea nu trebuie interpretati ca pe un act punitiv,
ci ca fiind o etapd in regasirea binelui primordial.

Pornind de la cele doud mituri ale distrugerii unei civilizatii, precum Scufundarea Atlantidei si
cel al Corabiei lui Noe, s-ar putea crede ca progresul in plan material al societdtii umane reprezinta o
abatere grava de la principiile cunoasterii adevarului, considerata a fi misiunea omului pe pamant.

In mod paradoxal, desi cunoasterea evolueaza prin intermediul cercetitorilor, stiinta ajungand la
cote superioare, aceasta este direct proportionala cu indepartarea omenirii de la adevarul suprem, datorita
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noilor descoperiri care au dus la optimizarea conditiilor de viata, astfel incat preocuparile oamenilor s-
au dezvoltat in plan material, in detrimentul virtutii filozofice, pe care o definea Platon.

Printr-o gandire analitica a omului detasat de constrangerile religioase sau de evolutia stiintei, se
poate observa adevarul exprimat de Platon in afirmatia potrivit careia omul comite raul nu in mod
congtient, premeditat, ci din ignoranta raului, intrucat, indiferent de moralitatea pe care o manifesta la
nivelul societdtii in care traieste, dacd actiunile sale nu urmaresc evolutia in plan spiritual, ci se
raporteaza, strict, la valorile materiale, omul este un ratacitor, care ignord calea binelui si comite o
nedreptate care 1l tine departe de propria fericire.

Astfel, binele este un concept care defineste cunoasterea absoluta si indltarea spirituald, in timp
ce notiunea raului este consideratd o virtute comund, prin care omul se raporteazd permanent la
satisfactiile materiale si la relatiile cotidiene.
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DESCRIEREA EXPERIENTEI PERSONALE LEGATE DE UTILIZAREA
CALCULATORULUI LA CLASA

Profesor inv. primar, Sofrone Simona
Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret” Bacdu

Lumea contemporand reprezintd o permanenta si inedita provocare pentru educatie. Existenta
fiecdrui individ 1n parte, ca si a Intregii societati in ansamblul ei, capdtd deci un ritm din ce in ce
mai alert, devine tot mai marcatd de necesitatea cunoasterii rapide, complete si corecte a realitatii
inconjurdtoare, pentru ca luarea deciziilor sa fie facutd ferm, oportun si competent. Aceasta duce
inevitabil, la cresterea volumului de informatii ce trebuie analizat, la necesitatea stocarii si
prelucrarii acesteia, deci la necesitatea utilizarii calculatorului atat in viata de zi cu zi, cét si in
procesul instructiv — educativ. Tehnologiile digitale nu trebuie sa reprezinte o simpla adaugare in
planul de invatamant, ele trebuie sa fie integrate deplin ,,in serviciul educatiei’’ la toate nivelurile
sistemului scolar. Actorii educationali trebuie sd fie formati pentru a face fata schimbarii,
incertitudinii si inovarii. Complexitatea crescuta a scolarilor si mediilor de invatare de astdzi
sugereaza nevoia realizarii intr-o noud maniera a activitatilor educationale. De aceea, lucrarea de
fatd prezinta avantajele si limitele utilizdrii TIC in procesul de Invatdmant si o analizd asupra
eficientei utilizarii TIC in procesul instructiv — educativ.

Calculatorul este foarte util atat elevului cat si Invatatorului, insa folosirea acestuia
trebuie realizatd astfel incat sa imbunatateasca calitativ procesul instructiv — educativ , nu sa il
ingreuneze. Calculatorul trebuie folosit astfel incat sd urmareasca achizitionarea unor cunostinte si
formarea unor deprinderi care sa permita elevului sa se adapteze cerintelor unei societati aflata intr-
o permanentd evolutie. Acesta trebuie sd fie pregatit pentru schimbari, sd le iIntdmpine cu entuziasm
nu cu frica si rezistentd. Daca elevii sunt orientati cu incredere spre schimbare, e1 vor simti nevoia
de a fi instruiti cat mai bine pentru a face fatd noilor tipuri de profesii. Esecul in dezvoltarea
capacitatii de a reactiona la schimbare poate atrage dupa sine pasivitatea si alienarea. Invitatorul
traieste el insusi intr-o societate in schimbare si, din fericire, in prima linie a schimbdrii, astfel incét
va trebui sa se adapteze, sa se acomodeze, sa se perfectioneze continuu. Deci, introducerea in scoala
a Internetului si tehnologiilor moderne duce la schimbari importante in procesul de Invatamant.
Aceastd schimbare in sistemul de Tnvatamant vizeaza urmatoarele obiective:

1.Cresterea eficientei activitatilor de invatare
2.Dezvoltarea competentelor de comunicare si studiu individual

Atingerea acestor obiective depinde de gradul de pregatire al invatatorului in utilizarea
calculatorului, de stilul sdu, de numarul de elevi, de interesul, cunostintele si abilitétile acestora, de
atmosfera din clasa si tipul programelor folosite, de timpul cat se integreaza softul in lectie, de
sincronizarea explicatiilor cu secventele utilizate, de metodele de evaluare, de fisele de lucru
elaborate. Utilizarea la intdmplare, fara un scop precis, la un moment nepotrivit a calculatorului in
timpul lectiei duce la plictiseald, monotonie, ineficienta invatarii prin neparticiparea unor elevi la
lectie, nerealizarea obiectivelor lectiei si poate produce repulsie fatd de acest mijloc modern de
predare — invatare — evaluare. Folosirea in exces a calculatorului poate duce la pierderea abilitatilor
practice, de calcul si de investigare a realitdtii, la deteriorarea relatiilor umane. De asemenea,
individualizarea excesiva a invatarii duce la negarea dialogului elev — invatator si la izolarea actului
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de invatare in contextul sau psihosocial. Materia se segmenteaza prea mult, iar activitatea mentala
a elevilor este diminuata, ea fiind dirijata pas cu pas.
Utilizarea calculatorului 1n lectie are numeroase avantaje:

Stimularea capacitatii de invatare inovatoare, adaptabila la conditii de schimbare sociala rapida

Consolidarea abilitatilor de investigare stiintifica

Constientizarea faptului ca notiunile Invatate 1si vor gasi ulterior utilitatea

Cresterea randamentului 1Insusirii coerente a cunostintelor prin aprecierea imediatd a

raspunsurilor elevilor

Intarirea motivatiei elevilor in procesul de invitare

Stimularea gandirii logice si a imaginatiei

Introducerea unui stil cognitiv, eficient, a unui stil de munca independenta

Instalarea climatului de autodepasire, competitivitate

Mobilizarea functiilor psihomotorii in utilizarea calculatorului

Dezvoltarea culturii vizuale

Formarea deprinderilor practice utile

Asigurarea unui feed — back permanent, cadrul didactic avand posibilitatea de a reproiecta

activitatea in functie de secventa anterioara

Facilitati de prelucrare rapida a datelor, de efectuare a calculelor, de afisare a rezultatelor, de

realizare de grafice, de tabele

Asigura alegerea si folosirea strategiilor adecvate pentru rezolvarea diverselor aplicatii

Dezvolta gandirea, astfel incat, pornind de la 0 modalitate generala de rezolvare a unei probleme,

elevul 1si gdseste singur raspunsul pentru o problema concreta

Asigurd pregatirea elevilor pentru o societate bazatd pe conceptul de educatie permanenta

(educatia de-a lungul intregii vieti)

Determina o atitudine pozitiva a elevilor fatd de disciplina de Invatamant la care este utilizat

calculatorul si fatd de valorile morale, culturale si spirituale ale societatii

Ajuta elevii cu deficiente sd se integreze in societate si in procesul educational

Integrarea resurselor TIC in educatie este benefica si duce la o crestere a performantelor

scolare, cu conditia ca elevii sa posede cunostinte de utilizare a calculatorului. Aceasta implica
introducerea orelor de informatica si TIC la toate profilurile si la toate treptele de invatamant. De
asemenea, ar trebui sa se lucreze cu grupe mici de elevi, iar clasele sa fie dotate cu calculatoare
performante conectate la Internet, ar trebui realizate biblioteci de programe si sisteme expert in
acord cu curriculum-ul scolar in curs de reformare, iar promovarea patrunderii spiritului informatic
in scoli sd fie intensificatd. Cadrele didactice ar trebui sa posede pe langa cunostintele teoretice si
practice aferente disciplinei studiate si abilitati de utilizare a TIC. Deci concentrarea pe utilizarea
tehnologiilor informatiei si comunicatiilor de catre profesori si de catre cei care Invata devine o
prioritate. De asemenea, ar trebui realizate mai multe cercetari metodice privind implementarea
TIC in educatie. TIC nu trebuie sa fie doar un instrument pentru a prezenta continuturile existente
intr-o altd maniera, trebuie sa ducd la modificarea modului de gandire si stilului de lucru la clasa al
profesorului, cristalizate in secole de invatamant traditional, prea putin preocupat de personalitatea
dreptul la succes scolar si la atingerea celor mai inalte standarde curriculare posibile, de aceea
trebuie gasite metodele pedagogice adecvate in fiecare caz in parte. Nu trebuie deci sa renuntam la
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cretd, tabla si burete, la lucrul cu manualul, la rezolvarea de probleme si efectuarea experimentelor
reale, deoarece, prin realizarea unei legaturi directe intre experienta practica si ideile teoretice, se
ajunge la formarea competentelor necesare dezvoltarii personale a elevului si a societatii in care
traieste.

In concluzie, putem spune ci pentru a realiza un invatimant de calitate si pentru a obtine
cele mai bune rezultate trebuie sa folosim atat metodele clasice de predare — ivatare — evaluare, cat
si metode moderne.
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SPECIFICUL RECEPTARII TEXTULUI EPIC iN INVATAMANTUL PRIMAR
(Studiu de specialitate)

Invatator, Buleteanu Iuliana
Liceul ,,George Tarnea” Babeni,Vilcea

Literatura ca ramurd a artei reprezinta obiectul investigarii didactico-metodice, o
viziune modernd pentru procesul restructurarii Insusirii de catre elev a specificului literaturii.
In acest context problematic, apare firesc intrebarea: cu ce trebuie si se ocupe metodica
literaturii in scoala: cu predarea sau cu receptarea literaturii? Prin predare se intelege, in
general, emiterea de informatii despre o anumitd realitate, proces In care emititorul detine
un rol activ, iar cel ce ascultd un rol pasiv. Or, cum s-ar vorbi de predare in cazul unei
partituri muzicale, al unui tablou sau, In ceea ce ne intereseaza aici, al unui text literar
care implicd universuri imaginare, fictive, menite sa sensibilizeze cititorul, sa-i stimuleze
imaginatia? In nici un fel. In cazul predarii unei opere literare, este vorba despre transmiterea
unor impresii sau judecdti critice ale emitdtorului cu dorinta de a fi invatate de elevi ca
unicele interpretari posibile, ceea ce este iarasi un nonsens. Prin limbajul ei conotativ,
literatura favorizeaza lecturile multiple, in functie de gradul receptivitatii literar-artistice a
cititorilor. O metodica moderna a insusirii limbajului specific al literaturii trebuie sa se ocupe
de procesul receptarii artistice a operelor, de metodele, procedeele si mijloacele specifice
ale acestui proces, de inlesnirea contactului direct al elevului cu opera literara.

Sustindnd ideea introducerii elevilor din ciclul primar in analiza textelor de citire in
functie de diversitatea lor, de apartenenta lor la un anume gen sau specie literara, nu se are
in vedere renuntarea la metodele specifice lectiilor de citire 1n ciclul primar. Lectura
explicativd ramane metoda care poate asigura atat dezvaluirea mesajului unui text, cat si
familiarizarea elevilor cu instrumente ale muncii cu cartea. Componentele lecturii explicative
ofera resurse multiple de valorificare deplind a continutului unui text de citire, indiferent
de genul sau specia din care face parte. Ceea ce apare deosebit va fi ponderea pe care o va
avea, in efectuarea analizei textului, fiecare din elementele componente ale lecturii explicative.

Inchegati si unitard, fiind rezultatul unui proces unic de creatie, opera literard in general,
si cea epica in special are elementele componente intr-o legdtura indestructibild, detaliul si
partile fiind armonizate, esentiale, de neinlocuit. Inlocuindu-se semnificativ, partile unei
opere literare se cheamd si se leagd reciproc, luminand intregul. Receptarea textului epic
cere evidentierea unor caracteristici ale operelor literare in functie de specie, dar si realizarea,
in acelagi timp, a unora dintre obiectivele cognitive (a cunoaste, a aplica, a analiza, a
sintetiza) si afective (a reactiona, a recepta, a valorifica, a interioriza valorile) ale educarii
si instruirii In literatura romana. Textul trebuie adus in universul sensibil al elevilor, sa se
foloseasca criterii de investigare si valorificare a operelor, de descoperire si apreciere a
gandurilor si sentimentelor incorporate creatiei. Metodologia modernd a receptarii optime a
unui text epic trebuie sa tina seama de principiul tratarii diferentiate a textelor, de principiul
analizei simultane a relatiei dintre continut si expresie, de principiul participarii active,
constiente si creatoare a elevului, toate acestea ducand la o viziune analitica si sintetica a
operei literare.
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Pornind de la aceste considerente teoretice si metodice 1n acelasi timp, in cercetarea
intreprinsa am pornit de la urmatoarea ipoteza: daca in cadrul orei de Limba si literatura
romdnd se vor lucra intensiv texte narative, aplicand ora de ora teste formative si utilizand
in mod creator lectura explicativa, se va imbundatati in mod real capacitatea de receptare
activa a textelor epice.

Faptul ca elevii mici pot descoperi diferite semnificatii ale situatiilor prezentate impune
sd organizdm , pornind de la alcdtuirea planului de idei, momente de adancire a analizei
textului, de interpretare a faptelor, de cunoastere a personajelor prin actiunile lor, de reliefare
a plusului pe care il aduc mijloacele artistice pe linia realizarii si transmiterii mesajului. Toate
acestea constituie sarcini de baza pentru receptarea eficienta a textului epic.

Pentru realizarea cercetarii am folosit urmatoarcle metode: observatia, conversatia, metoda
analizei produselor activitatii si cercetarii documentelor, metoda testelor.

Pentru a verifica eficacitatea demersului metodic folosit iIn munca instructiv-educativd cu
scopul de a recepta optim textul epic la vérsta scolard micd s-a procedat la o comparatie
a rezultatelor obtinute de esantionul experimental cu cele obtinute de esantionul de control.
Clasa experimentala este formatd din 22 elevi, iar clasa de control este formatd din 23 de
elevi, cele doud colective fiind alcatuite din copii cu o dezvoltare intelectuald eterogena.

Experimentul s-a desfasurat in trei etape: etapa initiala, constatativa; etapa formativ-
ameliorativd si etapa finala. Esantionul de control (clasa de control) s-a ales din aceeasi
unitate de invatamant, cu elevi avand aproximativ acelasi nivel de pregatire intelectuald ca
cel al elevilor din clasa experimentald. Se stie din practica educationald ca, de obicei,
calificativele ce se regasesc in catalog cuprind o doza de subiectivism, fiind influentate de
exigenta mai mare sau mai mica a invatatorului. Din acest motiv, aplicarea testelor la cele
doud esantioane s-a desfasurat in aceeasi etapd a perioadei de studiu, au cuprins probe
gradate ca dificultate princare s-au verificat cunostintele si competentele elevilor in ceea ce
priveste receptarea cu succes a unui text epic si au fost evaluate dupd aceiasi descriptori
de performantd si de catre acelasi cadru didactic.

Etapa initiald, constatativa

In aceasti etapi am aplicat un test de evaluare initiali, elaborat in concordantd cu
obiectivele de referintd ale clasei a Ill-a, pentru ase stabili nivelul de pregatire al elevilor.

Elevii de la cele doua clase au fost pusi in aceleasi conditii de lucru: au fost testati in
aceeasi zi, la aceeasi ora, li s-a acordat acelasi timp necesar rezolvarii sarcinilor de lucru,
nu li s-au dat indicatii.

In etapa initiala, constatativd a nivelului de cunostinte literare ale elevilor si aplicare a
lor in situatii practice, de evaluare, rezultatele au indicat ca elevii ambelor clase au nivele
asemandtoare de pregatire, fiind omogene din acest punct de vedere — conditie esentiald
pentru dezvoltarea investigatiei propuse. Rezultatele initiale evidentiaza faptul ca doar un
procent de 72,72% dintre elevi - pentru clasa experimentala si 74,48% dintre elevi - pentru
clasa de control demonstrau un nivel ridicat al cunostintelor in ceea ce priveste textul epic
si receptarea lui .

Etapa formativ-ameliorativa

In aceasta etapd, la clasa de control lectiile ce aveau ca subiect un text epic s-au
desfasurat in mod obisnuit, iar la clasa experimentala s-a lucrat intens textul epic, s-a folosit
in mod creator lectura explicativa si alte metode activ-participative, jocuri didactice, metode
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moderne, interactive care sd asigure o Invatare eficientd si un progres real al nivelului
cunostintelor.

La lectiile de literatura in care se studia un text epic, indiferent de specia careia ii
aparfinea, am aplicat teste de evaluare formativda in mod periodic, la majoritatea textelor
studiate si la alte texte epice, din afara manualului, pe care le studiasem anterior cu elevii,
folosind in mod creator lectura explicativa si alte metode activ-participative. Aceste texte si
rezultatele lor mi-au permis cunoasterea imediata a greselilor, a dificultatilor de invatare ale
elevilor, indreptarea si eliminarea lor din mers prin imbunatafirea demersului metodic si a
calitatii metodologiei aplicate.

Etapa finala
In aceastd etapi am propus celor doud esantioane (clasa de control si clasa experimentali)
acelasi test de evaluare sumativa aplicat in conditii similare; am inregistrat si prelucrat
rezultatele obtinute in vederea confirmarii sau infirmarii progresului prin raportarea la testul
initial si la obiectivele stabilite in desfasurarea cercetarii.

Concluzii:

In etapa de evaluare finald a nivelului de dezvoltare a capacitatilor elevilor de receptare a
textului epic, de lucru individual in analiza acestui tip de text, rezultatele au indicat o
crestere semnificativda la clasa experimentald. Dacad rezultatele initiale evidentiau doar un
procent de 72,72% pentru clasa experimentald si 74,48% pentru clasa de control de realizare
a sarcinilor de lucru pentru receptarea optima a textului epic, rezultatele finale indicd o
crestere la 82,72% pentru esantionul experimental si, respectiv, 80,00% pentru esantionul
de control.

Comparand rezultatele la probele date, se constatd ca performantele elevilor clasei
experimentale sunt superioare celor ale elevilor clasei de control, care la inceputul perioadei
aveau aproximativ acelasi nivel de pregatire in ceea ce priveste receptarea textului epic.
Lucrul acesta dovedeste faptul ca aplicand in activitatea instructiv-educativd un demers
metodic bazat pe folosirea in mod creator a lecturii explicative Tn ceea ce priveste receptarea
textului epic in scoala primard, folosirea unui complex de metode activ-participative si
interactive precum si aplicarea intensiva a unui set de teste formative specifice fiecarei specii
a genului epic, se vor obtine progrese reale in ceea ce priveste capacitatea micilor scolari
de a recepta eficient si corect mesajul fiecarui text in parte si le va fi un real ajutor in
munca viitoare cu textul, la ciclul gimnazial si liceal.
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NANOTEHNOLOGIADE LAALAZ
studiu de specialitate

Profesor, Popa Emilia Cecilia
Liceul ,,Grigore Antipa” Bacau

Introducere

Nanotehnologia este clasata ca fiind cea mai importanta descoperire a secolului XXI. Este un domeniu
multidisciplinar care combind marile realizari stiingifice din Fizica, Chimie, Matematica si Rezistenta
Materialelor 1n constructia la nivel de atomi si molecule la scald nanometrica a unor materiale dotate cu
inteligenta artificiala.

1. Definitie

Nanotehnologia este o modalitate prin care materialele sunt modificate la nivel atomic sau molecular,
dandu-le proprietati unice si facandu-le sd se comporte intr-un mod diferit fata de materialul
conventional.

2. Creatii in domeniul nanotehnologiei

Materialul care se curata singur

Doi cercetatori chinezi, Mingce Long si Deyong Wu, sustin cd au dezvoltat haine din bumbac care au
capacitatea de a se curata singure de pete si bacterii atunci cand sunt expuse la lumina soarelui.

Inventia a fost creatd prin acoperirea bumbacului cu un strat format dintr-un compus de dioxid de titan,
un material alb folosit intr-o gama larga de produse, de la vopsea pana la lotiuni de protectie solara.
Acest material are abilitatea de a Inlatura murdaria si microbii atunci cand este expus la anumite tipuri
de lumina. El este utilizat, deja, in cazul ferestrelor care se curdtd singure, a gresiei pentru baie si
bucatarie, dar si al sosetelor care nu degajd mirosuri neplacute.

Nano-firele de aur

O echipa de cercetatori americani au folosit cu succes nano-fire de aur pentru a creste conductivitatea
electricd a unui tesut creat in laborator. Oamenii de stiinta cred ca acestea ar putea oferi pacientilor cu
probleme cardiace o mai buna sansa de supravietuire.

Firele de aur folosite de cercetdtori au o grosime de 30 de nanometri si o lungime de 2-3 microni.
Cercetatorii spun ca aceasta nanotehnologie poate fi aplicatd asupra oricarui tesut ce poate fi stimulat
electric, inclusiv in cazul tesutului neuronal.

Microparticule prin care putem trai fara sa respiram

O echipa de cercetatori din cadrul Boston Childrens Hospital a creat microparticule umplute cu oxigen
care pot fi injectate direct in fluxul sangvin al pacientilor, pentru a oxigena rapid sangele acestora.
Microparticulele respective constau intr-un singur strat exterior de lipide (molecule de grasimi), interiorul
fiind umplut cu oxigen. Microparticulele sunt apoi injectate prin intermediul unei solutii lichide.
Cercetatorii au folosit unde sonice de intensitate mare pentru a amesteca lipidele si oxigenul, obtinand
particule cu diametrul de 2-4 micrometri, in care oxigenul este "prins" in interiorul invelisului lipidic.
Solutia ce contine particulele si in care oxigenul reprezinta 70% din volum - se poate amesteca usor cu
sangele uman. Microparticulele astfel obtinute pot transporta de 3-4 ori mai mult oxigen decat globulele
rosii din sange.
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Cel mai precis cantar din lume

O echipa de cercetatori de la Institutul Catalan de Nanotehnologie din Barcelona a conceput cel mai
precis cantar din istorie, capabil s distingd cea mai mica unitate de masurd a masei, yoctogramul. Un
yoctogram reprezinta o miliardime de miliardime de milionime dintr-un gram.

Pentru a putea masura cu o asemenea precizie, echipa de oameni de stiinta au apelat la nanotuburi, care
vibreaza la frecvente diferite in functie de masa particulelor sau a moleculelor situate pe ele.

1.000 de harti pe o granula de sare

O echipa de oameni de stiintd din Zurich, care lucreaza in cadrul companiei IBM, a desenat cel mai mic
mapamond 3D, ce va fi omologat ca atare si in Cartea Recordurilor. 1.000 de astfel de harti ar incapea
pe o granula de sare.

Harta, "desenatd" pe un fragment minuscul de polimer, masoara 22 x 11 micrometri §i este alcatuita din
500.000 pixeli, fiecare masurand 20 nanometri patrati.

Inca si mai remarcabil este faptul ci a fost creati foarte repede, in numai 2 minute si 23 de secunde.
Desi, la prima vedere, harta nu pare a avea vreo utilitate practica, realizarea reprezinta un pas important
din punct de vedere tehnologic.

Nanotehnologiile utilizate pdna in prezent puteau crea structuri mai mici de 30 nanometri doar cu
dificultati si costuri foarte mari.

Nanovaccin impotriva diabetului

Un grup de cercetatori canadieni a pus la punct un nanovaccin capabil sa opreasca progresia diabetului
de tip 1, restabilind nivelurile normale ale glicemiei.

Nanovaccinul s-a dovedit capabil sa induca remisia diabetului de tip 1 in cadrul experimentelor realizate
de oamenii de stiintd pe soareci. Diabetul de tip 1 este o patologie cronica, provocatda de distrugerea
celulelor pancreatice care produc insulina, operata de celule specifice ale sistemului imunitar, celulele T.
Ac de seringa extrem de mic

Un ,,ac de seringd” extrem de mic, capabil sa patrunda prin membrana celulara pentu a injecta cateva
molecule de substanta in citoplasma, a fost realizat de cercetatorii americani de la Universitatea din
Ilinois. Dar aplicatiile lui nu se marginesc la atat.

Nano-acul poate fi utilizat si ca sonda electrochimica, pentru a cerceta proprietatile mediului intracelular,
sau ca biosenzor optic.

Nano-acul este fabricat dintr-un nanotub constituit dintr-o substantd chimica speciala nitrura de bor.
Nanotubul este atasat la capatul unei pipete de sticla si acoperit cu un strat subtire de aur. Incarcatura
moleculard ce trebuie introdusa in celuld este atasata de stratul de aur cu ajutorul unor molecule. Nano-
acul, care are un diametru de numai 50 nanometri (1 nanometru = a milioana parte dintr-un milimetru)
produce perturbari minime la nivelul membranei, atunci cdnd patrunde in celula si, pentru prima oard,
introducerea substantelor strdine in celula poate fi precis controlata si inregistratd. Cu ajutorul acestei
tehnologii, afirmd inventatorii, vor putea fi studiate cu mare precizie numeroase procese biofizice si
biochimice la nivel celular.

[1] Pavel, A., Tendinte moderne in stiinta si tehnologia noilor materiale. Nanotehnologiile, miracolul
mileniului. Stiinta si Inginerie, vol. 18, Editura AGIR, Bucuresti 2010, ISSN 2067-7138, pag. 411-418.
[2]Harris, P.J.F., Carbon Nanotube Science, Cambridge University Press, 2009.

[3] Drexler, K. Eric, Molecular Machinery And Manufacturing With Applications To Computation,
Massachusetts Institute of Technology, September 1991.

[4] * * * http://lwww.nanoengineer-1.com/content/
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METODE INTERACTIVE DE PREDARE-INVATARE LA MATEMATICA

Profesor, Alexa Mioara — Dania
Liceul Tehnologic Agricol, Bistrita-Ndisdaud

Lectia de predare- invatare trebuie sd devind o aventurd a cunoasterii, in care copilul este
provocat sa participle dupa puterile proprii, intdlnind probleme si situatii de invatare menite sa il
determine sa analizeze, sa examineze, ca la final sa descopere solutii plauzibile. Rolul profesorului este
cel de stimulare si dirijare, iar motivatia activitatii reiese din participarea entuziasta a cadrului didactic.

Brainstormingul (furtuna in creier) stimuleaza motivatia pentru invatare, sprijind construirea unor
strategii de gandire. Este o metoda de rezolvare creativa a problemelor, initiatd de A. Osborn in 1948.

Aceastd metoda este folosita pentru rezolvarea unor probleme specifice, pentru a raspunde la o
intrebare, pentru a introduce un nou subiect, pentru a trezi interesul si pentru a testa cunostinte. Durata
acestei metode este in medie de 30 minute. Materialele care se folosesc pot fi: markere, tabla(inteligentd)
sau flipchart-ul pentru inregistrarea ideilor.

Metoda brainstorming-ului are avantajele stimularii prin cooperare, al sporirii increderii in
fortele proprii prin testarea ideilor emise individual, mai Intai In grupuri mici i apoi in colectiv. Dezvolta
capacitatea de a emite solutii inedite la sarcinile si problemele aparute, precum si dezvoltarea spiritului
de echipa si intrajutorare.

Exista sanse mari ca printre elevii clasei sa fie unul sa descopere solutia, iar fiecare elev dezvolta
ideile celuilalt. Se solicita idei si membrilor tacuti ai grupului. Astfel greselile intimplatoare sunt
compensate. Dezavantajele constau in greutatea stabilirii contributiei fiecarui elev, consum mare de timp.
Reusita metodei depinde de calitatile profesorului de a conduce discutia in directia doritd. Totodata poate
fi obositoare si solicitantd pentru elevi. Deasemenea aceasta metoda propune solutii posibile de rezolvare
a problemet, nu si o rezolvare efectiva a acesteia.

Aceasta metoda se bazeaza pe patru principii fundamentale: cautarea ideilor; amanarea
discutiei ideilor; cantitatea mare de idei; schimbul de idei.

Pasii aplicarii metodei sunt:

1. Prezentdam o intrebare, o problema sau un subiect, verbal si 1n scris.

2. Regulile activitatii vor fi precizate astfel Incat sa poata fi intelese de catre toti
participantii. Invitam elevii sa raspunda cu cat mai multe idei sau sugestii, ideal printr-
un singur cuvant sau prin propozitii scurte. Incurajam pe toata lumea si participe, dar
nu stabilim o anumita ordine in care sa raspunda elevii. Nimeni nu poate repeta sau
comenta un raspuns, pana cand nu se incheie brainstormingul. Toate ideile au caracter
de cunostinte si vor fi tratate ca atare.

3. Notam toate raspunsurile pe coli de flipchart. Nu vom critica nicio sugestie. Exprimarea
ideilor mai neobisnuite de catre elevi va fi incurajata. Deseori sugestiile cele mai
creative sau cele mai revoltatoare sunt cele mai utile sau cele mai interesante.

4. Inevitabilele momentele de ticere vor fi depasite de profesor prin refocalizarea pe o
idee spusi anterior, cerand elevilor remodelarea acesteia. In final, stabilim prioritatile,
analizam sau folosim lista pentru a genera o discutie sau pentru a rezolva problema.

Descrierea unui caz concret de aplicare a brainstormingului la matematica

Pentru recapitularea functiei de gradul 1, la clasa a IX a, profesorul propune un “joc de memorie”,

inainte de rezolvarea de probleme. Mai concret , vom scrie pe flipchat, dar anuntam si oral, functia de
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gradul 1. Elevii sunt invitati sa raspunda cu cat mai multe idei sau sugestii, printr-un singur cuvant sau
prin propozitii scurte care este primul lucru la care se gandesc cand vorbim despre o astfel de functie.
Se explica faptul cd nimeni nu poate repeta sau comenta un raspuns, pand cand nu se Incheie
brainstormingul. In plus, notdm toate raspunsurile pe coli de flipchart.

f(x) = ax+b
Imparitate Valoarea unei functii intr-un punct
Com unerea functiilor Imaglnea functiei
Dreaptd Ecuatn
cuatn
Cresciator/Descrescator Graficul
Reprezentare Functia de gradul \A Monotonie
grafica
l isteme de ecuatii
Intersectie cu axele ¢¢€ coordonate
Semn
Imaginea functiei Sisteme de inecuatii

Tabel de semn
Conform schemei de mai sus, profesorul propune elevilor o serie de probleme recapitulative cu
functia de gradul I, ca cea redatd mai jos.
Functia de gradul I-fisa de lucru
1. Determinati imaginea functiei f : {—1.0.1} —>R, f (X) = X+ 2 si apoi graficul functiei.
2. Fie functia f:[-2,2] > R, f(x)=3x-86.

a) calculatif(-1),f(0), f(gj

b) determinati imaginea functiei f.

c) determinati intersectiile graficului functiei f cu axele de coordonate.
3. Se considera functiaf: Z — Z,f(x)=x+5.

a) Determinati valorile: f(-5),f(0)sif(3) .

b) Sa se verifice daca perechea (-2, 1) apartine graficului functiei.

c) Sase calculeze f(1)+f(2)+ f(3)..+ f(100).

4. Rezolvati in R inecuatiile: a) 2x + 9 <4; b)3x+9>5-x.
. . 3-2X 5X+2
5. Rezolvati in R ecuatiile: a) 2(2x—4)+4x=5(2x-6); b) R
)5——X21=—14X, d) v/3x++/75=0.
6. Determinati parametrul real m astfel incat ecuatia (3m — 2) X+Mm—4=0 are solutia

X=-3.
7. Determina o functie de gradul intai care verifica relatia f ( f (X)) +2f (X) =3.
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ROLUL DESENULUI SI AL PICTURII iN STIMULAREA CREATIVITAIII
PRESCOLARILOR
-studiu-

Educatoare, Dincu Monica,
Gradinita cu Program Prelungit Cozia, Vilcea

Cultivarea creativitatii la prescolari, se poate analiza prin variate si multiple mijloace. Din
aceea din cadrul activitatilor artistico-plastice. Pe baza constatérilor personale mi-am propus sa analizez
modul in care desenul isi aduce aportul la stimularea factorilor creativi ce influenteza si stimuleaz
creativitatea, DESFASURAND UN EXPERIMENT. Astfel, in investigatia efectuat, am avut in vedere
urmatoarele obiective:

- imbogatirea experientei cognitive, prin actiunea asupra dinamicii combindrii de ordin imaginativ-
intelectual;

- energizarea resurselor afectiv-motivationale, prin canalizarea efortului constructiv;

- dezvoltarea unor abilitati si deprinderi;

-diversificarea planurilor posibile de antrenament §i expresie ale comportamentului creativ al copilului.

Aceste obiective urmarite au scop principal promovarea independentei in gandire, de creatie si
actiune a copilului, in raport cu interesele si aptitudinile sale.

In realizarea stimularii potentialului creativ al prescolarilor, am avut in vedere, in primul rind, o
serie de premise si ipoteze, care mi-au servit ca fundament.

Ipoteza fundamentali a constituit-o existenta potentialului creativ, general uman, ideea ca,
spiritul creator este o functie naturald a creierului omenesc ce poate fi exersatd, stimulatd, educata, ca
insisi creativitatea se invatd. In acest sens, am incercat si subliniez rolul remarcabil, pe care activititile-
artistico-plastice 1l au in stimularea creativitatii la gradinita.

Ipoteze de lucru

a.) Eficienta stimularii creativitatii poate creste, daca conceputa si abordata practic, ca functie a
intregii personalitdti a copilului;

b.) Educatoarea poate contribui hotarator la dezvoltarea potentialului creativ al copilului, daca
diversifica si diferentiaza adecvat continutul si metodica de lucru, in raport cu receptivitatea
optima a prescolarului, fata de aceste activitati;

c.) Jocul poate si trebuie sa constituie activitatea dominanta, in care se pot manifesta si educa

ege e,

D. METODICA CERCETARII

In vederea investigarii nivelului de dezvoltare psiho-motrici si stimuldrii  nemijlocite a
potentialului creativ al prescolarului, prin desen si picturd, am folosit tehnici variate, in functie de varsta
copiilor, de nivelul de dezvoltare al lor, dar si de specificul tehnicilor folosite.

In pregitirea investigatiei propuse am folosit ca metode observarea si convorbirea. Am purtat
convorbiri cu parintii copiilor, cu copiii, am facut observatii directe asupra stadiului de dezvoltare al
copiilor de 5-6 ani, in cadrul activitatiile artistico-plastice: de creatie si in cadrul activitatilor liber alese.

In vederea stimulirii potentialului creativ al copiilor am folosit metode ca: experimentul colectiv,
problematizarea, exercitiul si evaluarea produselor create de copii. Folosind experimentul colectiv
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am aratat posibilitatea stimularii potentialului creativ, stimularea gindirii independente si creatoare.
Problematizarea si exercitiul, crearea unor situatii problema, pe care copiii trebuie sa le rezolve, au fost
metode folosite, in vederea stimuldrii gandirii independente si creatoare, a spiritului investigativ al
copiilor, a independentei in gandire si actiune a lor.

Metoda evaludrii produselor muncii copiilor, am folosit-o, in vederea energizarii resurselor
afectiv-motivationale, prin evidentieri, premieri, aprecieri stimulative, organizare de expozitii,
participarea la concursuri locale, nationale si internationale, cu lucrari de desen si picturd, realizate de
copii.

Ca tehnici de lucru, am aplicat tehnica grupului mic, a grupurilor paralele, echivalente si tehnica
rotatiei factorilor. Modul in care am aplicat aceastd metodologie, va fi redat pe parcurs, odata cu analiza
procesului de investigare i stimulare a creativitatii copiilor, sub indrumarea directd sau indirectd a
educatoarei.

Modalitatile clasice de indrumare (invatare sistematicd), a desenului, tehnicilor cromatice de
lucru au un rol determinant in dezvoltarea proceselor psihice cognitive si noncognitive. Ele pot fi
activitati de desen/picturd dupa modele (modelul educatoarei, cu schitarea contururilor componentelor),
din memorie si liber.

Tematica activitatilor artistico-plastice a fost diversificata, ea pornind de la tehnici de lucru
simple ( tehnica imprimarii cu tesaturi rarite, efecte plastice spontane, linotipia etc.) si treptat la teme
mai complexe (tehnica culorilor umede transparente si opace, pictura pe sticld etc,), care solicitd
combinarea tehnicilor de lucru invatate. Experimentul a fost efectuat pe perioada unui an scolar, la
grupa mare, cu un numar de 24 copii (intre 5-6 ani).Pentru a vedea daca este posibild dezvoltarea gandirii
independente si creatoare la copiii de 5-6 ani, am divizat grupa in doua subgrupe: “A” — experimentala
si “B” — de control, lucrand cu fiecare dupa altd metoda.

In realizarea experimentului, am realizat observarea sistematica privind stabilirea nivelului de
dezvoltare al reprezentarilor, a gandirii, a depriderilor si tehnicilor de lucru ale copiilor.

Copiii celor doud grupe “A” si”B” s-au prezentat ca grupuri omogene din punct de vedere
intelectual si comportamental (au anumite cunostinte referitoare la “desen-picturd”; materialele folosite;
poseda reprezentari bogate si tehnici cromatice de lucru formate; au formate deprinderi intelectuale — de
a analiza, obseva, compara, sintetiza si elabora clar un plan de actiune etc.)

In acest experiment am aplicat, subgrupei “B”- de control, metoda traditionald ( in care
educatoarea explica modelul, il demonstreza insistand pe sublinierea succesiunii operatiilor de lucru),
avand ca scop final invatarea sistematicd a unor tehnici de lucru, dezvoltarea gandirii i imaginatiei
respective.

Subgrupei experimentale “A”, i-am explicat metoda “model cu schema generald” ( in care
copilul executa prin efort propriu o lucrare dupd un model dat, dar fard explicatia si demonstratia
educatoarei, privind perceperea analitica a modelului, succesiunea operatiilor in reproducerea temei),
avand ca scop final dezvoltarea reprezentarilor, a gandirii independente de tip creativ.

Experimentul s-a desfasurat in patru sedinte avand ca teme:”Flori de toamna”, “Primavara”,
“Fluturi-frati”, “Oua Incondeiate”, dupa care am dat proba de evaluare.

Metoda traditionald ( in care educatoarea prezintda modelul, materialul necesar, explica si
demonstreza, subliniind succesiunea operatiilor de lucru), am aplicat-o subgrupei “B”. Tema: “Flori de
toamna”.
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Metoda model cu schema generala ( in care lipseste explicatia si demonstatia), am aplicat- subgrupei
“A”- experimentald. Tema: “Flori de toamna”. Am asezat modelul in fata copiilor cerandu-le sa-1 execute
fara a le da alte explicatii.

Analizand lucrarile copiilor subgrupei “A”- experimentale, am constatat ca toti au reusit sa realizeze
pictura cerutd. Pictura dupa “model cu schema generala” ridica copiiilor o serie de probleme:

- perceperea analitica a modelului;

- selectarea obiectiva a instrumentelor de lucru, a culorilor;
- succesiunea etapelor de reproducere a temei;

- confruntarea cu modelul, pe parcursul activitatii;

- analiza lucrarilor prin raportarea picturii la modelul dat.

Astfel din 12 copii numai 6 copii au realizat corect pictura, respectand intocmai intocmai grafica,
culorile, elementele compozitiei plastice - F.B.; 2 copii au realizat lucrarea cu mici abateri-B.; 2 copii au
realizat o lucrare apropiatd de modelul dat-S; iar 2 copii nu a reusit, renuntand la finalizarea lucrarii-
INSF.

La grupa “B”- de control, copiii au executat corect modelul, rezultatele fiind urmatoarele: 9 copii -
F.B; 2 copii -B; 1copil -S.

Acesti copii nu au depus un efort intelectual mare, reproducand foarte usor Indrumarile si
demonstratia educatoarei.

Activitatile desfasurate dupa temele: “Primavara”, “Fluturi-frati” le-am desfasurat aplicand cele
doua metode — “model cu schema generala” la subgrupa “A” — experimentala si “metoda traditionala”,
la subgrupa “B”.- de control.

La a patra tema “Ouad incondeiate” am lucrat cu subgrupa “A”- experimentale, dupd metodamodel
cu schema generala”, cerandu-le copiilor sa inbunatatesca, daca vor, modelul prezentat. La subgrupa “B”
am aplicat “metoda traditionald”, sugerandu-le si acestora sa imbunatateasca modelul prezentat.

Rezultatele obtinute, la subgrupa ”A”- experimentald, copiii au avut o evolutie remarcabila,
aparand si elemente de originalitate (ouale au fost colorate si decorate original prin imbinarea culorilor,
a elementelor grafice mult mai complexe decat ale modelului, aparand si elemente noi). Rezultatele au
fost urmatoarele: Din 12 copii, 3 copii au realizat lucrari originale; 8 copii -F.B., 1 copil - B.

Folosind metoda model cu schema generala”, aplicatd subgrupei experimentala “A”, am pleacat
de la ipoteza ca desenul are o eficienta formativa sporita in planul reprezentarilor, in dezvoltarea gandirii
creatoare si independente. Copiii din aceastd grupa au reusit sd se desprindd de modelul dat,
imbunatatindu-1 cu elemente originale. Lucrand dupa aceasta metoda, copiii depun un efort intelectual
mare, reusind sa treacd peste problemele picturii, dupd modelul cu schema generala, gasindu-si singuri
puncte de reper in analiza lucrarii date, proiectandu-si pe plan mintal succesiunea operatiilor de
reproducere a temei, confruntandu-se permanent cu modelul.

La subgrupa de control -”B”, rezultatele au fost bune, in vederea realizarii temei, dar la aceste
compozitii plastice nu apar elemente originale, fapt care dovedeste ca efortul intelectual al copiilor este
minim, ei reducandu-si munca in realizarea temei, la reproducerea ei dupa explicatiile primite.
Rezultatele au fost urmatoarele: Din 12 copii, 10 copii - F.B. s1 2 copii — B.

Pentru a vedea efectul folosirii metodei cu schema generala, aplicatd subgrupei experimentala-"A”,
in vederea stimuldrii si dezvoltarii gandirii independente si creatoare, am dat o proba de evaluare.

Proba de evaluare consta in aplicarea metodei — model cu schema generala la cele doua grupe “A”-
experimentala si “B”- de control.

299,

Tema:” Flori de toamnd”; material: tempera,pensule groase si subtiri, coli de bloc A4.
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Am prezentat celor doud subgrupe (A si B) modelul facut de mine si le-am cerut sa-1 relizeze, sugerandu-
le sa-1 imbunatateasca.

Analizand lucrarile realizate de subgrupa experimentala, am constatat ca le-au executat corect aparand
in desen si elemente noi. Trei copii au adus elemente noi (un copil a pictat un soare si norisori, care rad;
alt copil a pictat fluturi si soare; alt copil a pictat mai multe vaze cu flori de toamna, folosind alte culori
decat cele din modelul prezentat) Rezultatele au fost urmatoare: Din 12 copii au fost 3 lucrari originale;
8 lucrari- F.B si 1 lucrare B.

Copiii subgrupei “B”- de control, obisnuiti sd lucreze dupa metoda traditionala, au Intdmpinat greutati
in realizarea lucrarii, unii abandonand tema, in procesul lucrului , evoluand spre teme accidentale. Ei s-
au declarat multumiti, nesesizand geselile si lipsa de concordanta cu modelul prezentat de educatoare.
Rezultatele au fost : Din 12 copii , 6 copii —F.B; 1 copil-B; 3 copii — Suf.; 2 copii- Insuf.

Rezultatele copiilor grupei experimentale”A” justifica activitatea analitico- sintetica, corecCt
prefiguratd mintal- rezultate explicate prin actiunea independenta de cautare, de descoperire si de gasirea
unor solutii de rezolvare a problemelor aparute in timpul acestor activitati.

In vederea gisiri a unor noi modalititi de lucru, in vederea stimulirii potentialului creativ al
prescolarilor am desfagurat alt experiment in patru variante cu copiii de 5-6 ani. Experimentul a durat
doua zile si a fost aplicat unui numar de 20 copii, impartiti in subgrupele “A”,”B”,”C”si “D”. In prima
zi am lucrat cu subgrupele “A” si “B”.

Varianta nr.1lcu subgrupa “A” cu un numar de 5 copii.Tema: “ Primavara”- felicitari.
Material: temera, pensule, coli A4, floricele si fluturi decupate de copii la alte activitati |

Activitatea s-a desfasurat dupa metoda “model cu schema generala (fara model-
explicatie-demonstatie). Am asezat modelul gata facut in fata copiilor si le-am cerut sa-I realizeze si daca
vor sa-l1 imbunatateasca.

Varianta nr.2 - cu subgrupa “B”, cu un numar de 5 subiecti.
Tema activitatii: “Primavara”-felicitari, a fost realizatd prin metoda tradifionald (model-explicatie-
demonstratie) si am sugerat si acestor copii sa imbunatateasca modelul daca vor.
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Am folosit metoda observatiei, urmarind modul 1n care tema a fost realizatd conform variantelor
propuse si am apreciat lucrarile copiilor cu calificativele : “original”, “foarte bine”, “bine”, “suficient” si
insuficient”. Calificativul “foarte bine” s-a acordat celui care a realizat corect tema, prin respectarea
intocmai a modelului; calificativul “bine”- pentru realizarea lucrarii cu mici abateri;
calificativul’suficient”- pentru realizarea temei, apropiat de model si “insuficient”- pentru cei care se
abat de la model sau abandoneaza lucrarea.

Analizand rezultatele la cele doud subgrupe de copii, am gasit doua categorii de lucrari: originale si
care imita modelul. Elementele de originalitate constau in completarea lucrarii cu elemente noi, care nu
au fost in modelul educatoarei( curcubeul, pomi inflorii, norisori care zambesc, gargarite, pasari, albine
etc.)

Rezultatele au fost urmatoarele: din 5 copii , 3 copii au avut lucrari originale; 1copil —B si 1 copil - Suf.

La varianta nr.2. unde tema a fost realizata folosind metoda tradifionala, copiii au executat corect
modelul aparand si o lucrare originald ( copilul a pictat si o casuta cu un pom inflorit). Copiii au
demonstrat ca au cunostinte, priceperi si deprinderi formate, astfel ca unii din ei s-au putut desprinde de
modelul educatoarei. Rezultatele sunt urmatoarele: Din 5 copii, 1 copil a avut o lucrare originala; 3 copii-
F.B; si 1 copil —B.

In cea de-a doua zi am lucrat cu subgrupele “C” §i”D”

A

in variantele urmatoare:

Varianta nr.3 cu subgrupa “C” cu un numar de 5 subiecti.Tema “Primavara”-felicitari, realizata in
cadrul activitatilor libere, prin folosirea povestirii si a explicatiei, despre tema propusa de poveste.

Varianta nr.4 cu subgrupa “D”, cu un numar de 5 subiecti. Tema aleasa de copii, dar am sugerat copiilor
ca tema de realizare - felicitari.

Analizand lucrdrile copiilor din varainta nr. 3,-subgrupa“C”, unde tema a fost realizata prin poveste si
explicatie, rezultatele au fost urmatoarele: 2 lucrari originale; 1 lucrare F.B; 1 lucrare- B; si 1 lucrare —
insuf.

Incadrand tema in poveste, cuvantul a fost pentru copii, un simulent ce a evocat reprezentiri mai bogate.
Copiii au dovedit o originalitate sporitd completand cu elemente ce nu existau in povesti si chiar
schimbata.

In varianta nr. 4, unde copiii au avut tem3 aleasa, elementele originale au fost in numar mare comparativ
cu celelalte variante, dovedind ca imaginatia isi aduce din plin aportul la combinarea reprezetarilor
percepute si construite anterior. Felicitarile au un cadru, apar elemente folosite in alte teme - gardulet la
casute, imbinarea culorilor, folosirea unui fond obtinut prin tehnica imprimarii cu {esaturi rarite sau prin
stropire, etc. Rezultatele au fost urmatoarele: 4 lucrari originale si o lucrare- F.B.

In cercetarea efectuata in cadrul activitatilor artistico-plastce, nu mi-am propus numai pictura dupi
model, explicatii si demonstratii sau dupa model cu schema generald, ci dupa ce am constatat ca toti
copiii au formate deprinderi tehnice de lucru, am introdus si alte procedee care conduc copilul sa
gandeaca si s creeze in mod independent, ca raspuns la unele probleme, pe care trebuie sa le rezolve.
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CONCLUZII

Cosider ca modelele, procedeele si rezultatele prezentate confirma ipotezele de la care am pornit,
precum si scopul formativ, pe care 1-am urmarit. El imi permite sa afirm ca fiecare copil dispune de un
potential creativ; potentialul creativ la varsta prescolard este educabil; potentialitatile creatoare ale
copiilor se dezvoltd numai daca ii punem in situatia de a actiona “flexibil” si nu inert, rigid, sablonat,
stereotipizat, pasiv.

w10t ceea ce incurajeaza expresia individuald a copilului este fecund si deschide camp liber pentru
manifestarea originalitdtii creativitdatii si expansiunii fortelor inerte ale personalitatii lui”. De aici
rezultd ca a forta copiii sa se conformeze la anumite modele prestabilite, pe care educatoarea le
“dicteaza”, iInseamna a limita si obstructiona dezvoltarea creativitatii lor.

JOC SI JOACA iN ,,AMINTIRI DIN COPILARIE”

Profesor inv. primar, lordan Dana Elena
Scoala Gimnaziala Nr. 1 Islaz, Teleorman

Din cele mai vechi timpuri, omul a incercat sa gaseasca diferite modalitati de petrecere a timpului
liber. El a inventat astfel JOCUL ca unicd manifestare a dorintei de a se simti bine in orice imprejurare.
Marii scriitori ai lumii nu au ramas indiferenti fatad de joc ca forma de existentd umana . F. Rabelais,
Victor Hugo, Mark Twain, Ch. Dickens, Romain Rolland sunt doar cateva exemple

Literatura romana a dat posteritatii cateva nume de seama care au evocat in operele lor universul
mirific al copilariei: Ton Creanga, Ionel Teodoreanu, Tudor Arghezi, Mihai Eminescu, Ovidiu Verdes.

Johan Huizinga considera ca ‘jocul nu poate insemna mai mult decat prilejul unei recunoasteri
sau regasiri”. O astfel de definitie o putem da operei lui Creanga “Amintiri din copildrie”, carte unica si
geniald, un “bildungsroman” in care scriitorul evoca formarea unei personalitati, procesul de maturizare
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a lui Nica. Scrise dupa aparitia povestilor si povestirilor, “Amintirile din copilarie” au fost publicate in
anii 1881-1882 (primele trei parti) si in 1890 (ultima parte).

Reinviind cea mai fericita perioada din viata omului, COPILARIA, Creangi il transforma pe Nica
intr-un reprezentant al copilului universal, iar copildria lui intr-o varsta mitica, de aur, fiindca ea nu se
reduce la o insiruire de intamplari, ci ea este 0 stare de veselie si fericire continud. Asa cum sustine
G.Calinescu, in “Amintiri din copilarie” este simbolizat “destinul oricarui copil: de a face bucuria si
supdrarea parintilor si de a o lua si el pe incetul pe acelasi drum pe care l-au luat si-1 vor lua toti. in
Amintirile lui Creangd nu este nimic individual, cu caracter de confesiune ori de jurnal.Creanga
povesteste copilaria copilului universal.”

Nica este personajul principal din “Amintiri din copilarie”, un simbol al neastamparului baietesc,
al spontaneitatii si poznelor. Prin Nica, scriitorul prezinta istoria unei copilarii din mediul taranesc, mai
bine spus, din Moldova sfarsitului de secol XIX, de la primii ani de scoala si pana la despartirea de satul
natal. In mod deosebit, ne sunt infatisate momentele cand fiinta cruda a eroului incepe si ia cunostinta
de sine, momente care il maturizeaza si care il determina sa-si formeze o personalitate complexa. Autorul
nu inventeaza peripetii nemaipomenite, fiindca el incearca sa arate cum copilul se descopera pe sine si,
in acelasi timp, descopera lumea pe care vrea s-o ia in stdpanire. Creanga insistd asupra stérii de inocenta
si nevinovatie a lui Nica, stare pe care o evoca de la Inceputul pana la sfarsitul cartii: “ hai mai bine
despre copilarie sd vorbim, céci ea singura este vesela si nevinovata...”. Copilul nu constientizeaza raul,
el doar se joaca, glumeste, este pus pe nazbatii si pozne. Scriitorul se povesteste pe sine, amuzandu-se de
acel copil indepartat, de cel caruia, lipsindu-i constiinta limitei, se afirma deplin si voit “de parca toata
lumea era a mea”.

., Amintiri din copildirie” este o carte structurati in patru parti. IntAmplarile prin care trece eroul
sunt toate “evenimente de cunoastere”. Nica traieste intr-0 libertate ludica, iar nazbatiile se tin lang,
singurul nor pe cerul pururea senin al copilariei fiind obligatia de a merge la scoala. De aceea, se poate
spune ci pentru Creangid COPILARIA nu este doar o etapi a vietii, ci o calitate a ei, UN MOD DE A FI.
Amintirile lui Nicd curg senine si lipsite de insinudri, netulburate de vanitate, Insusirea caracteristicd a
lor fiind atmosfera de voie buna, de saga si sovialitate, care il intdmpina pe cititor de la prima pagina si
se mentine fara stirbire pana in final.

. Amintirile din copilarie” debuteaza , cum altfel ?, cu evocarea primului an de scoald, caci “stau
cdteodata si-mi aduc aminte ce vremi §i ce oameni mai erau in partile noastre cand incepusem si eu,
dragalita-Doamne, a ma ridica bdietas la casa parintilor mei”. Prima figura evocata este cea a parintelui
Ioan “de sub deal”, care era “om vrednic si cu bundtate”. Dar pentru copilul Nica, imaginea parintelui
ramane pentru totdeauna asociata cu “instrumentele” lui “de torturd”: Calul Bélan si Sfantul Nicolai.
Intentia lui Creanga este Tnsa aceea de a aparea in fata lumii ca un humulestean printre altii, de a configura
itinerarul unei existente anonime, care “ar putea fi si va fi fost a oricarui fecior de taran din Moldova”
(Paul Cornea). Nica este copilul Smarandei Creanga si al lui Stefan a Petrii Ciubotariul, un copil ca toti
ceilalti, a carui unica preocupare este joaca. Scriitorul evoca apoi luarea la oaste a dascalului Vasile “un
holtei zdravan, frumos si voinic”, inchiderea scolii, care ramasese fara invatator, dar mai ales obiceiurile
si traditiile de Craciun si Anul Nou , prilejuri de petrecere si sarbatoare continue.

Mama lui Nica isi dorea foarte mult ca fiul ei sd ajunga preot, motiv pentru care insista ca Nica
sd continue scoala. O ajuta tatal ei si bunicul lui Nica, David Creanga din Pipirig, care il duce pe baiat
la scoala din Brosteni. Acolo, Nica si varul lui, Dumitru, stau in gazda la o femeie saracd, Irinuca, a carei
unica avere erau: “cocioaba de pe malul stang al Bistritei, barbatul, fata si boii din padure, un tap si doud
capre slabe si raioase, ce dormeau pururea in tinda”. De la aceste capre, cei doi copii iau raie i nu mai
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sunt primiti la scoala. Prin urmare, ei hotarasc “sa se razbune” si pravalesc o stanca peste casa, gardul si
caprele Irinucai. Vazand paguba, cei doi copii se sperie si fug cu pluta pe Bistrita pana la Borca si apoi
la bunici, in Pipirig. Bunica i-a vindecat de raie iar bunicul “fara vorba, a multamit pe Irinuca cu patru
galbeni”. Nici a ajuns acasd in Sambita Pastilor iar “In ziua de Pasti am tras un Ingerul a strigat, la
biserica, de-au ramas toti cu gurile cdscate la mine. Si mamei 1i venea s ma inghitd de bucurie. Si
parintele Ioan m-a pus la masa cu dansul, si Smarandita a ciocnit o multime de oud rosii cu mine. Si
bucurie peste bucurie venea pe capul meu.”

Partea a doua a “Amintirilor din copildrie” este cea mai bogatda in nazdravanii, caci exista pe
lumea asta vreun copil care sa fi facut o singura nazbatie in viata lui ? Astfel, dupa ce constatd ca “nu
stiu altii cum sunt”, Creanga evoca cu multa dragoste figura mamei, “care era vestita pentru nazdravaniile
sale”. Pentru copilul de altidatd, mama pare o fiintd desprinsa din povesti, care face “multe si mari
minunatii”. Scriitorul se intreaba cu nostalgie: “Ce-i pasa copilului, cdnd mama si tata se gandesc la
neajunsurile vietii, la ce poate sa aduca ziua de mane, sau ca-i framanta alte ganduri pline de ingrijire”?
De aceea, amintirile lui Nica sunt pline de haz si de farmec. TOTUL ESTE JOC in existenta lui. El si
fratii lui se joacd cu tatdl lor cind acesta se intorcea ostenit de la munca, caci vorba proverbului: “daca-i
copil, sa se joace; daca-i cal, sa tragd; si daca-i popa, sa ceteasca...” Ei se joacd “ca baietii” ludndu-se la
harjoneald “pana ce era nevoita biata mama sa ne deie cateva tapangele la spinare”. $i tot o joaca este
pentru copii taierea porcului sau colindatul sau uratul de Anul Nou. Ce sa mai vorbim despre smantanitul
oalelor, furatul cireselor si a pupazei din tei sau scaldatul ? Cine a platit paguba facutd in gradina matusii
Mirioara pentru pofta copilului de a manca cirese, dac nu parintii ? “Insa degeaba mai clampanesc eu
din gura: cine ce treabd are cu munca omului? Striciciunea se facuse, si vinovatul trebuia s plateasca .
Vorba ceea: Nu plateste bogatul, ci vinovatul ! Asa si tata, a dat gloaba pentru mine si pace buna. $i dupa
ce-a venit el rusinat de la ispasa, mi-a tras o chelfaneala ca aceea, zicand:

) - Na! satura-te de cirese! De amu sa stii ca ti-ai mincat lefteria
de la mine, spanzuratule ! Oare multe striciciuni am sa mai platesc
eu de pe urma ta ?” Insa ca orice copil, si Nici este cuprins de parere
de rau: “mi se dusese buhul despre pozna ce facusem, de n-aveai cap
sa scoti obrazul in lume de rusine". Problema este insa ca regretul a
fost uitat repede, caci “indata dupa cea cu ciresele, vine alta la rand”.

Povestea cu pupdza din tei este si ea plind de peripetii, in ciuda
faptului ca Nica nu dorea decat un singur lucru: ca pupaza sa nu-I mai
trezeasca dimineata devreme. De data aceasta, copilul ia lucrurile in serios, dorind chiar sd vanda pupaza,
dar totul se termind cu bine, la interventia unui mosneag care o elibereaza. Desi scapa basma curata,
Nica recunoaste Tn gandul sau: “Cand ati sti voi cate a patimit, sireaca, din pricina mea, si eu din pricina
ei, i-ati plange de mila !”.

Ultima intamplare evocata in partea a doua este legatd de un obicei al copiilor de a-si petrece
zilele calduroase de vara la garla. Astfel, Nica 1si lasa fratele mai mic in leagan si pe mama lui necajita
de cate probleme avea si pleacd...la scaldat. El uitad insa rugdmintea mamei si isi petrece toatd ziulica
jucandu-se in apa “In starea in care ma aflam, fiind cuprins de fericire, uitasem ca mai traiesc pe lume!”.
Pedeapsa pe care a primit-o |-a durut, fiindca, asa gol cum ajunsese acasa se ruga de mama lui: “Mama,
bate-ma, ucide-ma, spanzura-ma, fa ce stii cu mine, numai da-mi ceva de mancare, cd mor de foame !”

Partea a treia reia incursiunea in cugetul scriitorului: “dar asa, un bot cu ochi ce te gasesti, o
bucata de huma insufletita din sat de la noi, si nu te lasa inima sa taci; asurzesti lumea cu taraniile tale!”
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Creanga evoca tinuturile de langa Humulesti si rememoreaza intamplarile de la scoala din Falticeni, unde
a fost admis dupa ce “doua merte de orz si doud de ovaz a dat tata cui 1 se cuvine”. Cele mai hazlii
amintiri sunt cele legate de studiul gramaticii, ale carei reguli trebuiau invatate pe de rost, incat “unii
dondaneau ca nebunii, pana ii apuca ameteala”. Dintre figurile evocate trebuie amintite indeosebi cele
ale lui Trasnea, Oslobanu sau Mogorogea (colegi de scoala cu Nicd) dar si figura aparte a lui mos
Bodranga care ramane alaturi de ei pana cand se desfiinteaza scoala si unii dintre ei sunt transferati la
Socola.

Ultima parte a “Amintirilor din copilarie” ne prezinta calatoria lui Nica si a lui Zaharia de la
Humulesti la Iasi, cu caruta lui Luca Mosneagu, carutasul satului. Cea mai dureroasa constatare a lui
Nica este aceea ca a crescut, ca nu mai este copil, “dragalitd Doamne, eram si eu acum holtei, din pacate!”
Despartirea de satul natal a copilului este una simbolica. Parasindu-si satul, copiii 1si parasesc in acelasi
timp COPILARIA, isi iau adio pentru totdeauna de la libertatea ludica si de la tihna trairii fara ganduri
si fara probleme. Acest episod simbolizeaza pierderea paradisului copilariei, la care nimeni nu se va mai
intoarce vreodata si in acelasi timp semnifica reintrarea brutala in timpul real si dureros.

In acest fel, “Amintiri din copilarie” este o carte care reconstituie MITUL COPILARIEI ca stare
permenentd de joc, sdrbatoare, voie buna, candoare si exuberantd. Sau cum afirmd Paul
Cornea: ,,Creanga este pictorul incomparabil al unei umanitdti care nu si-a irosit copilaria”, fiindca
forta lui cosmica consta in capacitatea de a sugera farmecul inefabil al varstei, “el neavand de spus despre
copildrie mai mult decat altii, dar o spune mai altfel: chicotul lui este mai plin, suna ca o voce minunata
distinsa dintr-o gloata” (G.Célinescu).

EDUCATIA DE TIP OUTDOOR
Modalitate de dezvoltare cognitiva, sociala, emotionala si fizica a scolarului mic

Profesor invataméant primar, Cristea Teodora Artemis,
Scoala Gimnaziald Miron Costin, Galati

Actualitatea scolii roménesti inregistreaza un efort major in
directia modernizarii si optimizarii procesului educativ. O lectie eficienta
ar trebui sa formeze si sd perfectioneze competente transferabile
urmarind sd elimine hotarele disciplinelor, abordand astfel teme
interdisciplinare, ar trebui sa creasca gradul de participare si implicare a
elevilor la propria instruire si sa plaseze profesorul ca partener in invatare
s1 organizare.

Aceasta noud tendintd 1n educatie se bazeaza pe patru competente fundamentale: a Tnvata
sa cunosti (sa stii); a invata sa faci; a invata sa traiesti impreuna cu ceilalti; a invata sa fii. Toate
aceste concepte se regasesc in activitatile de tip outdoor.

Educatia outdoor nu este neaparat un concept nou in contextul educativ romanesc, insa ea
incepe din ce in ce mai mult sa atraga interesul partenerilor educationali din sistemul de invatamant
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formal. De-a lungul timpului, in activitatea didactica au existat si exista manifestari ale acestui
interes pentru activitatile nonformale. Din pacate, Insa, ponderea lor in procesul instructiv se reduce
la simple deplasari cu scop deconectant.

Desi existd numeroase acceptiuni pentru termenul de educatie outdoor, pentru a oferi o
definitie simpld putem spune ca aceastd forma de educatie se bazeaza pe invatarea in aer liber,
invitarea experientiala (;,[nveti cu creierul, mdinile si inima!”’). Termenul poate include educatia
pentru mediu, activitati recreative, dezvoltare personala, terapie prin aventura etc.

A practica educatie outdoor, inseamna a evada din rutina salii de clasa, activitatea de invatare
capatand astfel un caracter atractiv/aplicativ. Un argument in acest sens il ofera numeroasele studii
de specialitate care conchid,, la unison, ca ne amintim 20% din ce ceea ce auzim, 30% din ceea ce
vedem si 90% din ceea ce facem. Educatia outdoor nu inseamna doar modificarea spatiului fizic in
care are loc invatarea, ea presupune o schimbare de mentalitate, o noua filozofie de actiune, un
nou mod de a instrumentaliza invatarea si o deschidere mai mare spre achizitiile de tip experiential.
Un vechi proverb chinezesc accentueaza eficienta acestui tip de educatie:

,,Ce aud-uit. Ce vad-imi amintesc. Ce fac-inteleg.”

Asa cum am afirmat anterior, in procesul actual de predare-invatare din tara noastra
invatarea outdoor reprezintd explorarea locurilor indepartate, excursii, vizite tematice, dezvoltare
fizica sociala si personald. Insa pentru desfasurarea acestor activitati sunt necesare multe resurse
pe care scoala si cadrul didactic nu le au. Putem totusi aplica acest model outdoor prin integrarea
activitatilor in scenariile noastre didactice, prin desfasurarea lor in mod constant si natural fara sa
fie nevoie de resurse speciale. Un model educational outdoor presupune:

Spatiul fizic de desfasurare a activitatilor sa se afle in proximitatea scolii, continuturile putand fi
aplicate si fixate in mod natural asigurandu-se astfel o continuitate fireasca a demersului educativ;
Asigurarea unei abordari outdoor constante pe parcursul anului scolar.(De ex.,in Finlanda,o zi pe
saptdmand toate cursurile se desfidsoara outdoor pentru elevii din Invatamantul primar si
gimnazial);

Aplicarea conceptului pentru majoritatea disciplinelor;

Implicarea simultand a profesorului atat in activitatea outdoor, cat si indoor;

Abordarea acelorasi subiecte si in clasa si afard;

Crearea de sarcini de tip problema ce presupun munca in echipa;

Marea provocare pentru profesorul initiator al unei activitdti outdoor este cum sa
transforme informatia brutad ce patrunde in mintea copilului, in competente functionale. Or acest
lucru nu se poate realiza decat prin antrenarea copilului intr-un proces de invatare intentionata.
Fiecare intamplare si experientd proprie trebuie sa capete sens prin intermediul procesului instructiv
educativ. Conceptul outdoor se bazeaza, tocmai pe faptul ca exista o stransa dependenta intre
experienta anterioara a elevului, procesul de invatare in care este implicat si evolutia acestuia.

Experienta traita va oferi elevilor instrumentul potrivit pentru a opera si asimila in mod
correct legatura intre trecut,prezent si viitor. Contactul cu informatia, de orice natura, are loc intr-
un anumit context (social, cultural, geografic) si il obligd sa faca conexiuni, $d suprapuna si sa
interactioneze cu mai multe domenii.
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Albert Einstein afirma: ,,Nu-mi invag niciodata elevii, doar le ofer cele mai bune conditii in
care ei sd invete” . Or, tocmai aceasta este esenta educatiei outdoor.

Concluzionand, putem afirma cd outdoor learning Tnseamna : obiective clare, imbinare
fericita a elementelor outdoor-indoor, stimularea de a lucra in echipa, prezenta elementelor de tip
senzorial, actiune pe situatii concrete, continuitate a demersului outdoor in indoor pentru a asigura
conceptualizare, abstractizare si generalizare a informatiei. In tot
acest timp, cadrul didactic ar trebui sd provoace situatiile de
invétare, transformindu-se din transmitator, in facilitator de
educatie.

Sunt de parere ca, dascalii din invatamantul primar ar trebui sa-si
reconsidere modalitatea de abordare a continuturilor, in raport cu
natura, astfel incat elevul sa beneficieze de darurile vitale pe care
mediul nconjurator 1l oferda cu atdta generozitate pentru
dezvoltarea sa din punct de vedere cognitiv, social, emotional si
fizic; facilitand si dezvoltarea proceselor de educatie a scolarului
prin intermediul activitatilor de tip outdoor; imbunatatind sansele
pentru progres a elevilor care au nevoie de suport socio-
emotional.

Am convingerea cd educatia outdoor poate avea efecte nebanuite,
iar cercetarea In detaliu, respectiv aplicarea acestui tip de
abordare nu poate fi decat benefica pentru activitatea instructiv
educativa.
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METODE/TEHNICI DE CUNOASTERE A POTENTIALULUI CREATIV A
SCOLARULUI MIC

Profesor inv. primar, Sofrone Simona
Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret” Bacdu

1.Tehnica ,,Mai multe capete la un loc ( Numbered Heads Together)’’ (Kagan, S. 1992) poate
fi considerata ca o variant a problematizarii, dar la care se indica forma de organizare a elevilor in diferite
momente ale demersului de cautare a solutiei. Tehnica are mai multe etape:

e Comunicarea sarcinii de lucru: Numarati pana la patru/trei pentru a forma grupurile. Memorati
numerele proprii. La urmatoarea situatie-problema cautati mai intai individual un raspuns, timp
de un minut, si scrieti acest raspuns in caiet. Un elev din grup trage biletul cu situatia problema.

o Activitate individuala

e Activitate in grupuri: Expuneti fiecare explicatiile sau solutiile gasite in grupul vostru.
Comparati raspunsurile si adoptati solutia optima sau explicatia considerata ca fiind stiingifica.

e Activitate frontala: Toti elevii cu un anumit numar vor prezenta pe rand clasei raspunsul la care
a ajuns grupul lor.

2. Metoda riscurilor sau a obstacolelor

Prin aceastd metoda (Niculescu, 2000) se identifica obstacolele sau riscurile existente sau
prezumate, reale sau imaginare,care se pot ivi In proiectarea sau punerea in practica a unei activitati. Prin
metoda riscurilor sau a obstacolelor elevii invata sa gandeasca pozitiv si sa incadreze o problema intr-un
cadru mai larg, constientizeaza ca orice actiune implica anumite riscuri §i ¢ acestea pot fi diminuate sau
evitate dacd se iau anumite masuri. Ei identifica o multime de consecinte ale activitatii care urmeaza a fi
desfasurata si care pot fi evitate printr-o anticipare sau proiectare riguroasa. Metoda riscurilor sau a
obstacolelor are mai multe etape:

e Comunicarea sarcinii de lucru. Specificati fiecare ce riscuri sau dificultati, chiar imaginare sau
neverosimile, apar sau pot apdrea.

e Brinstorming frontal ( cinci minute). Cadrul didactic scrie toate ideile pe tabla.

e Clasificarea riscurilor dupa diferite criterii. Se vor grupa riscurile identificate de elevi in cateva
categorii. Elevii sunt solicitati sa propuna cateva categorii potrivite. Cadrul didactic va scrie pe
tabla criteriile si le va marca pe lista Tntocmita anterior.

e [dentificarea solutiilor: Formati grupuri de cate sase. Timp de cinci minute fiecare grup va
discuta o suma de riscuri si va cauta solutii de rezolvare.

e Activitate frontala: Fiecare grup prezinta solutiile identificate si le argumenteaza. Se discutd
cum anume pot fi prevenite riscurile identificate.

3. Minicazurile
In cadrul acestei tehnici, participantii identifica si prezinti situatii scolare, pozitive sau negative.
Integrarea tehnicii minicazurilor in lectie implica parcurgerea mai multor etape:
e Comunicarea sarcinii de lucru
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Activitate in grupuri

Activitate frontala de discutare a minicazurilor

Alegerea unor minicazuri pentru aprofundare

Formularea unor decizii: Profesorul citeste minicazul. Timp de cinci minute, fiecare elev va
raspunde, in scris, ce ar face 1n situatia prezentata.

Activitate frontala de lecturare si de discutie asupra deciziilor: Se discuta despre avantajele si
dezavantajele fiecarei decizii, consecintele fiecarei decizii. Daca se discuta in grupuri, in cadrul
acestora este desemnat un observator care va concluziona asupra modului de desfasurare a
discutiei.

Aceasta tehnica este valoroasa deoarece elevii identifica minicazurile in mediul in care traiesc si
ele reprezinta situatii cu care existd posibilitatea reala sa se confrunte pe parcursul vietii.
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5 INTREDISCIPLINARITATEA
- MODALIATI DE ABORDARE A CONTINUTURILOR DIDACTICE

Profesor inv. Primar, Diboveanu Diana
Scoala Gimnaziald Nr. 1 Islaz, Teleorman

Principalele inovatii in organizarea continuturilor invatamantului sunt: abordarea
interdisciplinara, organizarea modulara si predarea integrata a cunostintelor.

Intredisciplinaritatea presupune un schimb de cunostinte, de metode de studiu si de analiza
intre doud sau mai multe discipline. Ea implica existenta intractiunilor intre specialisti 1 numeroase
domenii ale stiintei. Necesitatea abordarii interdisciplinare a problemelor stiintei, societatii si
educatiei isi are originea in imposibilitatea oricarui domeniu de a cerceta global problemele
realitdtii. Interdisciplinaritatea scolard are In vedere atat integrarea campurilor interdisciplinare in
proiecte de studiu care vizeaza invatarea de tip modular pe anumite directii bine delimitate n acest
sens, precum si remodelarea acestor cAmpuri in conformitate cu noile cerinte ale invatamantului
actual.

in practica scolard, in cadrul unei discipline, trebuie sa facem apel la cunostintele noastre
din toate domeniile prin relationarea tuturor datelor care ne-ar putea ajuta sa realizam o prezentare
cat mai completd a oricarei teme puse in discutie. Un exemplu concret in acest sens este cad in
studiul unui scriitor nu e suficient s cunoastem textul propriu-zis ci si elemente de teorie literara.
O buna cunoastere a epocii in care a trdit scriitorul poate aduce noi directiit de interpretare, de
asemenea, contributii la analiza textului literar pot aduce si alte discipline cum ar fi: fonetica,
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dialectologia, istoria literara, cercetarea statistica, logica, psihologia etc, prin oferirea de noi metode
si perspective de cercetare.

In egala masura, profesorul trebuie si aiba o culturd generala si de specialitate bogata.
Asadar, este necesara o buna cunoastere a disciplinelor inrudite cu materia predatd, a anumitor
orientari din sfera stiintei si culturii pentru a putea intelege mai bine un text, o opera sau o directie
literara si nu numai.

De-a lungul timpului, experimental, s-a incercat predarea interdisciplinara, iar rezultatele
consemnate in literatura de specialitate au fost interesante. Profesorii lucreaza in echipe iar
invatarea este de tip modular. Colaborarea cadrelor didactice devine indispensabild in cadrul unor
asemenea proiecte al caror scop este de a extinde orizontul cultural al elevilor, de a se completa
pregatirea acestora obtinuta prin metode clasice.

In studiul limbii si literaturii roméne, interdisciplinaritatea are in vedere activitati care
vizeaza utilizarea resurselor multimedia ca instrumente de creatie, dezvoltarea de noi forme de
lectura si de scriere, cercetarea documentara, istorica vizionarea de filme, excursiile literare, studiul
influentelor literare, culturilor si literaturilor straine, comunicarea verbald si nonverbala.

Acest mod de abordare didactica constituie o manierd moderna de realizare eficienta a
lectiilor. Asigura aspectul activ-participativ al actului invatarii prin activitati individuale si de grup,
stimuland elevii spre dialog si cercetare. Activitatile de invatare prin cooperare in cadrul grupurilor
fiecaruia. Activitatile interdisciplinare pe grupe educa elevii in spiritul cooperarii si al competitiei,
ii motiveaza, le dezvolta comportamentul social, vointa, formeaza noi prietenii.

Continuturile invatarii, in Invatdmantul preuniversitar, se organizeazd In perspective
integrate. La nivelul curriculum-ului scolar, un continut instructiv- educativ proiectat si elaborat
in mod interdisciplinar corespunde superior realitatii prezente, conducand la o alegere complexa,
unitara din partea elevilor. Este necesard formarea unor conexiuni intre disciplinele scolare in
vederea realizarii unui sistem coerent de concepte, de competente de bazd, de generalizari in
contexte variate. Corelatiile interdisciplinare sunt impuse de logica didacticd a disciplinelor de
invatamant. Aplicarea In practica scolard a interconexiunilor presupune o elaborare a unei
tehnologii didactice de restructurare si reorganizare a modului de invatare, a formelor de organizare
adecvate Invatdmantul integrat.

Abordarea interdisciplinara este o solutie, un model, o perspectiva care ar putea raspunde
la provocarile lumii contemporane, este 0 modalitate de organizare a continuturilor invatarii, cu
implicatii asupra intregii strategii de proiectare a curriculum-ului. Formele de manifestare
metodologica a interdisciplinaritatii in procesul de predare-invatare sunt urmatoarele:

a) Transferul operational de informatii si abilitati pentru exemplificarea unor fenomene;
b) Stabilirea de conexiuni intre diferitele discipline pentru refacerea unitatii informatiilor.

Interdisciplinaritatea devine, astfel, un studiu spre care tinde evolutia fiecarei discipline in
parte. In sistemul educational este nevoie de stimularea creativitatii iar acest lucru este posibil
numai prin promovarea interdisciplinaritafii. Pregatirea de specialitate reprezintd doar o parte din
ceea ce ar trebui sa detina un individ cu sanse reale de a se integra in societatea actuala.
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AGRESIVITATEA LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR
Studiu de specialitate

Invatdtor, Buleteanu Iuliana
Liceul ,,George Tdrnea” Babeni, Vilcea

Am incercat prin acest studiu, realizat cu elevii mei din clasele a II-a si a I[V-a (simultan), sa
inteleg comportamentul agresiv pe care il au unii elevi, sa il analizez si, cel mai important lucru, sa-I
inlatur pe cat este posibil.

Elevii au reusit sa inteleaga foarte bine situatiile care generau conflict si agre-sivitate, au explicat
situatiile, au constientizat efectele negative ale agresivitatii in scoald si, ca urmare si-au indreptat
conduita.

1.Scopul si obiectivele cercetarii:

Scopul fundamental al cercetarii de fata este sesizarea modului de manifestare a agresivitatii in mediul
scolar primar, precum si formularea unui program de preventie si interventie asupra acestui fenomen, la
clasele care inregistreaza probleme in acest sens.

Obiectivele propuse sunt:

- sesizarea modalitatilor de percepere a agresivitatii de catre elevii de clase si varste diferite prin
intermediul compunerilor cat si a exemplelor concrete - de situatii agresive - intalnite de elevii in cadrul
scolii;

- identificarea celor mai frecvent - intalnite comportamente agresive la elevi de clase si varste diferite,
cat si in cadrul scolii;

- identificarea, pe baza rezultatelor a cauzelor reale privind manifestarea comportamentului agresiv,
- elaborarea programului de preventie si interventie asupra agresivitatii in cadrul scolii.
- includerea elevilor agresivi intr-un program de consiliere.

Subiectii:

Elevii claselor a Il —-a si a IV-a 1in total 27 de velevi (simultan)
Studiul s-a realizat in decursul a 4 saptamani.
Total elevi 27

Metoda de lucru

1. Instrumente utilizate

Inventar de comportamente agresive observate.

Scopul acestui instrument fiind acela de a identifica fluenta si ordinea in care elevii percep frecventa de
aparitie a celor 6 comportamente agresive , considerate cele mai intalnite la nivelul ciclului primar.
2.Procedura

Prezentare:

,»Astazi, as dori sa incercam sa discutdm despre o tema de care cu sigurantd ati auzit cu tofii dar nu afi
prea discutat despre ea ... este vorba de agresivitate”.

,,Va rog sa-mi spuneti ce intelegeti prin agresivitate? Ce este agresivitatea? Cum am putea-0 defini?
Raspunsurile voastre nu vor fii notate, va trebui sa incercati s ma ajutati sa inteleg mai bine la ce se
refera agresivitatea. Fiecare raspuns oferit de voi este considerat corect, ajutandu-ma sa inteleg mai bine
cum vedeti voi acest fenomen.”

(Se impart fige cerand fiecarui elev sa-si scrie numele, prenumele, clasa, varsta si media pe ultimul
semestru, titlul ,,Agresivitatea” si o definitie a acestui concept, dupa intelesul fiecaruia).
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,Dati-mi  exemple de cat mai multe cuvinte care se referda la agresivitate”.
,Ce comportamente agresive cunoasteti?”
(Vom analiza cateva situatii concrete).

JOC DE ROL: fiecare dintre voi are ocazia sd fie pentru 10 minute un domn invatator /doamna
invatatoare sau un expert cat mai sincer si cat mai corect.
,»34 presupunem ca e pauza mare... lesim cu totii in pauza. Pe coridor e multd lume. Ce comportamente
agresive am putea observa?” ( notez raspunsurile oferite de elevi);

»Ajungem 1n curtea scolii...ati putea sa-mi dati exemple de comportamente agresive intalnite in acest
loc?” ( elevii ofera exemple);

,,La chioscul scolii, stau la rand mai multi elevi. Dati-mi exemple de comportamente agresive ce pot fi
observate in acest loc, sau pe care le-ati observat.”

,La ora de educatie fizica....”.

,Va rog sd-mi dati exemple de cit mai multe cuvinte care credeti cd se refera la agresivitate”.

,,Ce fapte agresive cunoasteti?”.

»Asadar, am observat ca stiti foarte multe lucruri despre gresivitate (fapte, actiuni, si comportamente),
la ce se referd agresivitatea si cum o intdlnim in viata noastra de zi cu zi”.

Le cer elevilor sa repete cele mai cunoscute cuvinte care se refera la agresivitate, iar unui alt coleg
sd le noteze pe tabla. Elevii sesizeaza frecventa de aparitie a acestor comportamente, acordand note de la
17, semnificand: intalnit- foarte rar, la ,6” semnificand: Intdlnit foarte des, frecvent.

Din suita de comportamente agresive oferite ca exemple de catre elevi se vor selecta 6 - cele mai
intalnite comportamente agresive in cadrul scolii, dupa criteriul frecventei denumirii sau observarii de
catre elevi in incinta scolii.

Se aplica: - Inventarului de comportamente agresive.

(Pe o foaie de hartie notez 6 comportamente agresive, in ordinea frecventei sesizate de esantionul
de elevii luati in studiu. Deasupra fiecarui cuvant se afld o scala Lickert cu 6 trepte. Sarcina elevilor este
de a oferi o nota de la ,,1” la ,,6”, fiecdrui comportament, in functie de frecventa de intdlnire a
comportamentului 1n cadrul scolii, ,,1”” semnificand foarte rar intalnit, iar ,,6” foarte des/ frecvent intalnit.

Se oferd un exemplu concret pentru a observa daca elevii au inteles cu adevarat sarcina. Exemplul
va contine un comportament agresiv care nu e prezent in inventarul de comportamente, evitandu-se
influentarea elevilor.

Rezultatele cercetarii si discutarea - interpretarea lor.

Prezentarea si analiza datelor.

Pornindu-se de la efectele negative ale agresivitatii in mediul scolar, care perturba vizibil procesul
instructiv - educativ dar si climatul dintre elevi si invatatori, si ludnd in considerare capacitatea de
interventie a cadrelor didactice dar in special a consilierilor scolari (prin implementarea unor programe
de preventie si interventie in cadrul scolarilor de nivel primar), s-a urmarit stabilirea modalitatilor de
manifestare a agresivitatii In cadrul scolii, prin intermediul informatiilor oferite de elevi.
Acest studiu urmareste atat identificarea formelor de manifestare ale agresivitatii in mediul scolar,
gravitatea acestora, frecventa de aparitie precum si identificarea diferentelor privind modul de
manifestare al agresivitatii - fizice si verbale - in randul esantionului de elevi luati in studiu. Investigarea
comportamentelor agresive, facand posibila sesizarea diferentele aparute in manifestarea agresivitatii in
functie de clase. Toate datele obtinute, constituind un punct de sprijin evident in formularea si gasirea
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Unor programe de preventie §i interventie primara, secundard si tertialad in cazul agresivitatii scolare.
Intr-o primai etapa, pornindu-se de la definirea ,,agresivitatii” de catre fiecare elev in parte, precum
si de la oferirea de exemple concrete de comportamente si manifestari agresive observate in cadrul scolii,
au fost inregistrate cele mai intalnite comportamente agresive la fiecare clasa in parte. Elevii au oferit
exemple de situatii concrete in care observa anumite comportamente agresive, denumindu-le. Totodata
ei au estimat frecventa de aparitie a fiecarui comportament observat, in parte pe o scala Lickert cu cinci
trepte, ,,1”- semnificand foarte rar intdlnit iar ,,5”, semnificind foarte des sau frecvent intalnit.
Ca urmare a definitiilor si compunerilor elevilor, au fost selectate si identificate urmatoarele zece
comportamente, sesizate de elevii claselor primare si gimnaziale in cadrul scolii:
Prin intermediul analizei statistice a acestor date, oferite de fiecare clasa in parte, s-au retinut sase
comportamente agresive sesizte de elevi in cadrul scolii, dupa criteriul frecventei de aparitie.
Analizandu-se mediile si abaterile standard pe clase, s-au obtinut scoruri totale pentru fiecare
comportament, ordinea acestor comportamente facindu-se de la “1” la “6”, in ordinea frecventei de
aparitie, “1” reprezentindu-l comportamentul cel mai frecvent sesizat in cadrul scolii iar “6”,
comportamentul cel mai rar sesizat sau intalnit.
Din datele retinute se poate observa ca elevii considera “ impinsul” sau “imbrancitul” ca fiind cea
mai Intalnitd forma de manifestare a agresivitatii.

Se poate observa ca ,,imbrancitul”,”injuriile” si ,,cearta” sunt manifestarile agresive care apar cu
cea mai mare frecventa. Agresivitate verbala fiind un mod de refulare a agresivitatii fizice, utilizata de
elevi intr-o frecventd mult mai mare decat cea fizicd, poate si datorita faptului ca ea nu atrage sanctiunea
imediata. ,,Imbrancitul”, reprezinti o metodd mascati a agresivitatii fizice. ,,Distrugerea de obiecte”,
apare cu o frecventa mai redusa poate si datorita fricii de sanctiuni si pedepse ce pot fi aplicate in mediul
scolar elevilor care distrug bunurile scolii.

Concluzii si implicatii:

Astdzi in lume, 1n ciuda efectelor adverse binecunoscute privind violenta de acasa, de la scoala
si din media, societatea continud sd dea raspunsuri scurte si pe termen scurt. Pentru a diminua cat mai
mult posibil modalitatile distructive care apar ca urmare a violentei in copilarie, este necesar sd se acorde
resurse si timp, energetice si financiare. Sunt necesare resurse predictibile, legate de siguranta si
varietatea mediilor in care traiesc copii.

Daca vrem ca violenta sa dispara din scoli trebuie sa fim proactivi in deciziile noastre si sa
analizam originile problemei. Violenta poate fi prevenitd in scoli cand copii nu sunt predispusi
numerosilor factori de risc. Cercetarile indica faptul ca, modelele de comportament antisocial care apar
precoce la copii constituie un enorm factor de risc cu rezultate negative pe termen lung.
Sunt necesare instrumente valide de identificare a copiilor care prezinta risc la varste foarte fragede,
urmate de o reorientare de pe aceste trasee distructive fard a ignora problema in speranta ca se va rezolva
de la sine deoarece cu siguranta aceasta nu va disparea. Incidenta va fi si mai mare in absenta unor
interventii si a unor suporturi adecvate.

Trebuie avut in vedere faptul ca, inainte de a dezvolta modele de interventie, mai accesibile si
mai eficiente, trebuie sa ne focalizim asupra preventiei.

Cei care abordeaza agresivitatea Tn mediul scolar, precum si cei care iau decizii, trebuie sa
inteleaga relatia indistructibila intre experientele timpurii de viata si sanatatea fizica, emotionald, sociala
si cognitiva.
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Schimbari la nivel cultural se pot produce doar furnizand experente bogate la nivel cognitiv,

emotional, social si fizic. Inainte ca societatea si ofere aceste experiente este necesard educarea privind
dezvoltarea copilului. Educarea cadrelor didactice, a parintilor, trebuie sa fie continuata de dezvoltarea
cercetarilor privind impactul experientelor pozitive asupla dezvoltarii copilului. Toate acestea trebuie sa
fie utilizate in acelasi timp cu implementarea si testarea unor programe care sid imbogateascd viata
copilului si a familiei sale, precum si a unor programe de identificare precoce si interventie proactiva.

Pornindu-se de la nocivitatea comportamentelor agresive, constatate in cadrul mediului scolar cu

o pondere tot mai ridicatd si de la nevoia de a intervenii acolo unde aceasta problema se dovedeste tot
mai greu de stipanit, perturband chiar si realizarea adecvata a procesului instructiv-educativ si climatul
general al scolii, se urmareste interventia asupra acestui fenomen.
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INCLUZIUNEA SOCIALA- O NECESITATE A COMUNITATII
SCOLARE

Profesor, Pantazescu Luciana,
Scoala Gimnaziala Romanu, Brdila

Intr-o societate care este in permanenta transformare, este mai mult decat imperios si se
indrepte atentia spre elev, s i se ofere o educatie de calitate, indeosebi, elevilor cu cerinte speciale,
pornind de la premisa ca trebuie sd existe educatie pentru toti, intr-o scoald pentru toti. Scoala are
datoria sa asigure sanse egale tuturor copiilor (talentati, copii cu dizabilitdti, copii din familii
functie de interesele fiecaruia si sa raspunda la nevoile tuturor elevilor. Conceptul de educatie
pentru tofi a fost lansat in 1990, in Tailanda, la Conferinta Internationald a Ministerului Educatiei,
iar in 1994 la Salamanca, in cadrul Conferintei Unesco, s-au stabilit prioritatile educatiei pentru
toti: calitatea actului educational si acces pentru toti copiii: Scolile trebuie sa primeasca toti copiii,
fara nicio deosebire privind conditiile lor fizice, sociale, emotionale, lingvistice sau de alta natura.
Acestea se refera si la copiii cu dizabilitati sau talentati, copiii strazii §i copiii care muncesc, copii
din populatii indepartate sau nomade, copii apartindnd minoritatilor lingvistice si etnice...

De-a lungul timpului, au contribuit diferiti factori care au condus spre necesitatea punerii
bazei unei paradigme a educatiei incluzive: toti copiii au aceleasi drepturi, evitarea situatiilor in
care cei cu cerinte speciale sunt marginalizati, includerea lor in societate pentru constientizarea
diversitatii umane. Desi educatia incluziva este asociatd cu imaginea elevilor cu CES, aceasta nu
presupune doar aplecarea asupra acestor elevi, ci asupra tuturor copiilor care au nevoi diferite si
provin din medii diverse. Toti copiii au dreptul la educatie de calitate si continua, iar pentru ca
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procesul instructiv- educativ sa fie fructuos, este necesar ca acesta sa fie diferentiat, eficient si
responsabil. Incluziunea inseamna, asadar, a personaliza activitatile in functie de necesitatile
fiecarei persoane in parte si sa poata fi tratat ca un membru al comunitatii din care face parte. De
asemenea, incluziunea presupune eliminarea discriminarii, mentalitatilor si crearea unui parteneriat
stabil intre profesor-elev-parinte.

Pentru cadrul didactic din Romania, educatia incluziva reprezintd o permanenta provocare

deoarece acesta joaca rolul principal In coordonarea realizérii programului pedagogic individual
pentru elevi: adaptarea curriculumului la nevoile elevului, elaborarea unor materiale suport,
cooperarea cu ceilalti membri implicati in procesul instructiv-educativ. O scoald incluziva este o
scoald 1n care este acceptatd diversitatea, in care se pune accentul pe progresul individual, se invata
prin cooperare, se propune un curriculum diferentiat si se promoveaza flexibilitate la toate
nivelurile. Modalitatea de abordare 1n scoala incluziva, spre deosebire de scoala traditionala, este
si ea diferitd. Toti elevii sunt importanti, iar profesorii cei mai buni sunt cei care inregistreaza
progrese cu elevii. Este necesara respectarea anumitor etape pentru crearea unor conditii optime
procesului integrarii: sensibilizarea- pas in care se doreste transformarea mediului scolar intr-un
mediu favorabil incluziunii, trainigul — etapa in care cadrele didactice din scoala, adepte ideii de
incluziune, sunt formati, descopera principii, metode si tehnici de invatare specifice lucrului cu
elevii incluzivi, luarea deciziei, tranzitia- cadrele didactice participante la cursuri de formare in
vederea incluziunii, pun in practica cele dobandite la formare si evaluarea procesului — moment
care garanteaza reusita procesului.
Atat in scoala romaneasca, cat i in societate, existd persoane care critica si resping pe aceia care
sunt diferiti - romii, strdinii, persoanele cu convingeri religioase diferite, persoanele cu cerinte
educative speciale. Aceasta atitudine reiese din teama pentru ceea ce este diferit: culoarea parului,
a pielii, religia, caracterul, nivelul de dezvoltare psihologica. Pentru a nu incuraja astfel de practici
in scoli, dascalii Tnvatd copiii sd se informeze despre persoanele pe care nu le cunosc, care nu au
aceeasi origine, care nu le seamana, sd vorbeasca cu ei pentru a vedea cine sunt cu adevarat, sa nu
aiba prejudeciti si si se gAndeasca ca toti apartinem aceleasi rase. Incurajand modelul scolii
incluzive, se vareusi crearea unei culturi incluzive atét la nivelul scolii, cat si la nivelul comunitatii,
venind in sprijinul societatii viitoare, societate in care fiecare i1 va asuma un rol, o identitate bine
definita, unicd, dar capabild de convietuire cu ceilalti care, prin natura lor fireasca, sunt diferiti.

In concluzie, educatia incluziva este un proces care se dezvolti in permanenti si confirma
ca toti copiii pot invata si ca toti au nevoie de o forma de sprijin pentru Invatare. Presupune, de
asemenea, schimbare de atitudini, metode de predare — invatare specifice, curriculum adaptat care
sa indeplineasca cerintele speciale ale tuturor copiilor si abordare participativa a procesului de
invatare si predare.
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VOCATIE SI MISIUNE

STUDIU DE CAZ - COPILUL CU ADHD

Profesor inv. Prescolar, Pop Monica Elena
Gradinata cu P.P. Nr. 1 Popesti, Jud Bihor
1.PREZENTAREA CAZULUI
1. Prezentarea cazului
Nume: S.G.
Gen: feminin
Varsta: 6 ani
Problema: ADHD
2. Obiective
O1: identificarea cauzelor care au determinat problema
02: elaborarea unui proiect de interventie de rezolvare a problemei
O3: aplicarea masurilor si urmarirea evolutiei In plan comportamental
3. Etape demersului practic-aplicativ
3.1. Simptomatologie/ manifestare
Lipsa atentiei:
- deseori nu reuseste sa fie atentda la detalii sau face greseli din neglijenta la lucru sau in alte
activitati;
- are deseori dificultati in concentrarea atentiei 1n sarcinile de lucru sau de joaca;
- deseori nu asculta, nu este atenta cand i se vorbeste;
- deseori nu urmeaza instructiunile si nu reuseste sa termine sarcinile date;
- are deseori dificultdti in organizarea sarcinilor si activitatilor;
- de multe ori, refuza, ezita sau manifesta neplacere In angajarea unor sarcini de lucru care presupun
un efort mental sustinut;
- pierde deseori lucruri necesare indeplinirii sarcinilor ( ex:caietele speciale, instrumente de scris,
ustensilele de lipit);
- este deseori distrasa de stimuli externi marginali;
- uita des 1n activitatile cotidiene .
Hiperactivitatea
- Se joaca desori cu mainile sau se migca permanent pe scaunel la activitatile comune;
- deseori paraseste scaunelul in sala de grupa (sau in alte situatii — la teatru) chiar atunci cand
regulile impun sa ramana agezata la locul ei;
- deseori se catara pur si simpu pe masute sau aleraga atunci cand acest lucru nu este permis ;
- are deseori probleme in a se angaja in liniste in petrecerea timpului liber (in timpul tranzitiilor
alearga singurd prin grupa sau pana la toaletd facand mult zgomot, acasa alergd pe strada facand
mult zgomot);
- pare a fi permanent ”pe picior de plecare” sau se comportd deseori ca si cum ar fi ”Propulsata de
un motor’;
- vorbeste deseori excesiv;
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- se repede cu raspunsurile Tnainte ca intrebarile sa fie complet formulate;

- are deseori dificultati in a-si astepta randul;

- deseori intrerupe sau se baga intre altii (ex: se baga brusc in conversatiile educatoarei cu alti parinti
decat ai ei, cotrobaie in lucrurile si dulapioarele celorlalti ).

3.2. Istoricul evolutiei problemei — factori de aparitie (ereditari, sociali, familiali)

Este crescuta de catre ambii parinti ,intr-o familie legal constituita. Nivelul de inteligenta este
normal .

Cauza exactd a ADHD este necunoscuti,deoarece fetita a fost adoptata de la varsta de 2 ani In
momentul de fata, se considera ca etiologia este cel mai probabil de naturd geneticd. ADHD se
transmite genetic, de la parinti la copii . La S.G. se manifesta un ADHD de tip combinat.

In familie atmosfera nu este de calm si intelegere. Tatal si mama fiind foarte indulgenti,dand vina
reciproc unul pe altul pentru comportamentul copilului. Situatie economicd medie.

S-a adaptat greu la mediul din gradinitd , cat si in interiorul grupului de copii.

3.3. Gasirea solutiilor

1. Urmarirea tratamentului medicamentos pe care SG il ia in fiecare zi dupa masa de la 9.30.

2. S-au stabilit sedinte de consiliere (cu consilierul scolar) atat a prescolarului cat si a parintilor.
SG merge impreuna cu parintii la cabinet in fiecare saptamana. Consilierul i-a stabilit un program
zilnic obligatoriu pe care trebuie sa-1 respecte, iar parintii au obligatia sd supravegheze respectarea
programului.

3. La nivelul grupei am realizat un plan educational individualizat, integrat in programul comun
elaborat pentru ceilalfi prescolari. Acest plan are ca scop integrarea prescolarului si evitarea
marginalizarii lui,deoarece copiii ceilalti din grupa evita sa se joace si sd interactioneze cu ea

A. Acomodarea in grupa (are o mare influenta in managementul comportamentului si ameliorarea
rezultatelor) SG a fost agezatd intotdeauna langa copil care este linistit, care manifesta constant
un comportament model atat in clasa cat si in alte activitati. Scaunelul copilei a fost asezat la
activitatile comune langa educatoare.

In acelasi timp am realizat cAt mai multe activitati pe grupe — acest lucru ducand la construirea unor
relatii pozitive intre copii. Colegii din grupa colaboreaza, SG simtindu-se utila si capatand incredere
in sine.

Atunci cand se pregateste pentru activitati urmaresc sa aiba doar materialele necesareminime .
De cate ori a fost posibil am incercat sa ignor miscarea permanenta (jocul cu un creion , cu filele
caietului special si i-am dat posibilitatea sa se miste cu un anumit sens: ~’Vrei sd-mi aduci fisele de
pe catedra?”, ”Vrei sa imparti fisele?”.

B. Am realizat o fisa de evaluare a comportamentului in grupa. Fisa a fost prezentata parintilor.
La sfarsitul fiecarei saptamani s-a realizat un total al punctelor, iar in functie de puncte s-a
determinat daca se pot aplica stimulente sau sanctiuni.(unele stimulente s-au acordat cu ajutorul
financiar al parintilor ex. A fost lasata in excursie). (Anexa 1)

C. Regulile grupei au fost formulate scurte si clare cu imagini sugestive.

D. Sarcinile grupei au fost date diferentiat.

E. Pentru fiecare “reusita” s-au acordat diferite stimulente: ’ZBOMBONICA MAGICA” — daci a
realizat singurd o sarcind; “Jocuri in grupa” — este lasatd sd conduca diferite jocuri; “Creionul
special” — atunci cand la sfarsitul unei sdptdmani a avut punctaj maxim la fisa de evaluare a
comportamentului.
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3.4. Rezultate
In urma celor aplicate SG si-a schimbat comportamentul si atitudinea fatd de activitatile de
invatare:

- Asculta pe copii si pe educatoare cand vorbesc fara a-i intrerupe;

- Nu se mai plimba prin grupa cand nu trebuie;

- Comunica cu colegii pe diferite teme (jocuri, emisiuni,cantece);

- In timpul activitatilor de la DPM incearci sa realizeze sarcinile doamnei educatoare;

- Sarcinile din timpul activitatilor incearca sa le rezolve pe toate si singura;

- Chiar daca nu realizeaza toate sarcinile de lucru nu mai deranjeaza intreaga grupa;

- i face placere si realizeze sarcinile in activitatile pe grupe.

I11. Concluzii

Problemele de concentrare si mentinere a atentiei determinate de ADHD impun o atentie constanta
din partea unui cadru didactic asupra copiilor cu aceastd deficientd. Este important sa existe un
contact vizual cat mai puternic pe parcursul unei activitati, in special in cazurile in care sunt
elemente mai dificile. Sarcinile didactice trebuie sa fie cat mai clar si concis formulate , eventual
impartite in sub-sarcini. Fiind vorba de managementul unor comportamente negative, in cazul
copiilor cu ADHD se recomanda in primul rand empatia si intelegerea, nu etichetarea/blamarea
autorului acestora. Pe cat posibil aceste comportamente trebuie ignorate sau pre-intampinate in
timp ce progresele trebuie subliniate constant, recompensate activ. Sunt total nerecomandate
pedepsele severe (vor genera reactii mai ostile) si mai ales pedepsele aplicate intregii grupe (vor
atrage resentimentul colegilor si vor distruge initiativele spontane de sprijin din partea acestora).
Cadrul didactic trebuie sa fie consecvent dar si flexibil, aplicand regulamentele, atunci cand e cazul.
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METODE DE DEZVOLTARE A CREATIVITATII SCOLARULUI MIC

Profesor inv. primar, Sofrone Simona
Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret”, Bacau

1. Sinectica

Sinectica, view point (punct de vedere) sau metoda asocierii libere a iderilor a fost creata in 1961
de profesorul William J. J. Gordon, cand a infiintat primul grup sinectic la Universitatea Harvard.
Denumirea de , view point este data de metodei de Gordon pentru ca reyultatul discutiei unui grup
sinectic este o solutie care rezolva o problema. Termenul de sinectica provine din grecescul
synecticos, sugereaza principiul fundamental al metodei: asocierea unor idei fara legatura aparenta
intre ele.

Membrii grupului sinectic satisfac doud cerinte fundamentale:
- reprezentativitatea, adica manifesta interes deosebit fatd de domeniul stiintific din care este
selectata problema care va fi rezolvati;
- constitutia emotionala echilibrata, adica nu se bucurd excesiv pentru recompensa §i nici nu
sedemobilizeaza la esec.
Aplicarea acestei metode presupune parcurgerea unor etape:
e  Prezentarea problemei si analizarea ei. Dupa prezentarea sinteticd a problemei pentru care se
cautd solutii, problema este fragmentatd in unitati, iar acestea sunt analizate riguros. Pe parcursul
analizei se pot sugera anumite solutii sau idei de principiu pentru gasirea solutiei.
e  Excursia sinecticd. In aceasti etapa se urmireste detasarea de problema prin inlaturarea ideilor
preconcepute care influenteazi procesul de creatie. In aceasti etapd se propun solutii care vor fi
formulate la sfarsitul sedintei intr-o forma adecvata realitatii.
o  FElaborarea unui model pe baza solutiei propuse.
e Experimentarea modelului.
e Aplicarea modelului.

2. Tehnica 6 — 3 — 5 (6 persoane, 3 idei, 5 minute) vizeaza productia de idei, de solutii la probleme,
dezvoltarea creativitatii elevilor.

Etape:
e Comunicarea sarcinii de lucru: Formati grupuri de cate sase si in fiecare grup alegeti un
moderator sau coordonator. Timp de cinci minute discutati in fiecare grup. Dupa ce primul grup
noteaza ideile, dati foaia urmatorului grul pentru a complete ideile sale s.a.m.d. pana ce fisa trece pe
la toate grupurile.
o Discutii in interiorul subgrupurilor: Fiecare grup discuta timp de cinci minute.
e  Activitatea frontala: Cadrul didactic citeste ce au scris participantii pe foi si discutd cu elevii
pentru a decide Impreuna care dintre idei sa fie Insusite.

3. Tehnica ,,percutarii’’ descrisa de Peretti et al. (2001). Etape:
1. Comunicarea sarcinii de lucru
2. Discutia in grupuri: Fiecare grup discuta subiectul propus si elaboreaza mesajele.
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3. Discutia in cadrul grupului mare: Cereti un prim mesaj percutant, cu duratd de unu pana la trei
minute, din partea fiecarui grup si adresati-1 grupului care a fost desemnat ca destinatar. Dupa primirea
raspunsurilor,solicitati al doilea rand de mesaje percutante.

Tehnica ,,percutarii’’ are mai multe avantaje: redactarea unor mesaje incitante de catre fiecare
grup, destinate celorlalte grupuri, asigurarea unui anumit echilibru in participarea fiecarui grup,
determinarea fiecarui grup sa se implice in activitate in mod creative.

4. Comunicarea rotativa descrisi de Rodica Mariana Niculescu, se aseamana cu tehnica
percutarii. Aceasta tehnica presupune mai multe etape:
4. Comunicarea sarcinii de lucru
5. Discutia in grupuri: In fiecare grup elevii discuta subiectul propus si elaboreaza mesajul.
6. Expedierea mesajelor : Fiecare grup trimite acum mesajul.
7. Discutia in grupuri: In fiecare grup elevii analizeazi si compara continutul acestor mesaje cu
ideile propunerii si redacteaza concluziile care vor fi expediate mai departe.
8. Discutia frontala: Cate un reprezentant din fiecare grup va prezenta cate o concluzie la care a
ajuns grupul sau.
Bibliografie
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LECTURA- ECUATIE A DEVENIRII

Profesor Sandu Stefania
Liceul Teoretic ,,Emil Racovita”, Galati

Plecand de la ideea cd lectura redimensioneaza harta devenirii individului si luand in calcul
realitdtile sociale, am Incercat sa caut solutii pentru a atrage elevii In fascinanta aventura a lecturii.
Actul de a citi devine de multe ori o provocare cu atat mai mult cu cat, cuceririle tehnologice ofera
tinerilor alternative de petrecere a timpului liber.

Ca profesor de limba si literatura romana, am cdutat sa deslusesc calea spre a ajunge la inimile
elevilor mei si am cercetat indelung metodele prin care sd reusesc sd sadesc in sufletul tinerilor
pasiunea pentru citit. O prima modalitate selectata din paleta de idei a fost crearea unui club de lectura.
Ideea a prins contur rapid. Astfel ca primii pasi spre a obtine “permisul de cititori pasionati“au
presupus stabilirea unor titluri de opere care sa fie propuse elevilor, demers ce a necesitat o analiza
riguroasa.

Cum lectura presupune traire, interpretare si evadare din cotidian, am gasit potrivita ideea unei
intalniri sdptamanale in cadrul clubului, in spatiul magic al bibliotecii scolare, In care elevii s
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experimenteze cititul impreuna a unor pasaje-cheie ale cartii propuse, activitate urmata, desigur, de
formularea unor opinii privind mesajul transmis, respectiv de problematizarea unor aspecte din
secventele supuse interpretarii. Astfel ca, usor —usor , elevii au capatat incredere, si-au dezvoltat
abilitatile de comunicare si de argumentare, descoperind multiplele fatete pe care le poate avea un text
literar.

In scurtd vreme insa am descoperit sensul spuselor lui Marcel Proust: “Adevirata calitorie a
descoperirii Inseamna nu a cduta tarmuri noi, ci a vedea cu ochi noi”, iar copiii au inteles ca literatura
reprezintd o forma de descoperire a sinelui, de cunoastere a lumii si mai ales de autocunoastere.

Ca metoda de recreare a lumii prin cuvant, am propus elevilor mei Intocmirea unor jurnale de
lecturd menite sd le surprinda creativitatea si viziunea asupra aspectelor regasite in cartile descoperite.
Sarcinile propuse in jurnal se indeparteaza de clasica fisa de lecturd, concentrandu-se asupra
dialogului dintre copil si text. Astfel, elevii s-au identificat cu personajele preferate, au reprezentat
prin diferite simboluri mesajul prozei, au cautat frazele cheie ale operei si au asociat diferite proverbe
sugestive universului de idei regasit in fiecare text literar descifrat. Toate aceste aspecte devin multiple
ocazii de afirmare a sinelui, de interpretare si reinterpretare a operei si de perpetua cautare si regasire
a lumii interioare a fiecaruia .

Aventura prin cuvant a cdpatat si alte file, lantul lecturii fiind completat de o noud provocare:
dupa o perioada in care titlurile cartilor dezbatute in cadrul clubului de lectura au fost propuse de catre
mine, a urmat fireasca dorinta de responabilizare a membrilor clubului de lectura, care a implicat ca
fiecare elev sa ofere colegilor un titlu de carte, indicandu-le 1n acelasi timp cinci argumente pentru
care acea opera ar trebui dezbatuta in cadrul activitatii noastre. Rezultatul a fost foarte placut, intrucat
elevii s-au simtit valorizati, provocati si in egald masura au inteles ca acest demers implica isi
responsabilitate.

In activitatea de promovare a lecturii, am plecat intotdeauna de la ideea ca fiecare intilnire sub
imperiul cuvantului are puterea de a desena harta sufletului individului; cé eu, dascalul, sunt un dirijor
care, cu o bagheta invizibila, creeaza ritmul si dinamica devenirii orchestrei sale. De aceea, demersul
s-a dovedit foarte util, intrucat elevii au devenit cititori pasionati, exersandu-si capacitatea de analiza
si dezvoltandu-si orizontul cultural. De asemenea, activitatile clubului de lectura au condus elevii cétre
constientizarea ideii cd a citi devine o prioritate, indiferent de varsta. Prin activitatile proiectate cel
mai mare castig a fost acela ca elevii si-au petrecut macar o ora pe saptdmana intr-un cadru organizat
in care au citit, au impartasit ide1, au problematizat, realizdnd permanent conexiuni intre lumea cartii
si propriul univers.

Consider ca prin asemenea activitati copiii sunt atrasi din hatisul tehnologis inspre lumea ideilor
si a valorilor, de aceea profesorului de limba si literatura romana ii revine responsabilitatea, mai ales

la gimnaziu, de a construi cu migala zborul spre aceasta “minunata forma a fericirii”-lectura.
L S < .
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INFLUENTA GRUPULUI
ASUPRA CONSUMULUI DE DROGURI iN ADOLESCENTA

Profesor, Alina Dobritan
Col. Nat. ,,Diaconovici-Tietz” Resita, Jud. Caras-Severin

Adolescenta...varsta marilor idealuri... Vérsta la care fiecare dintre noi crede ca poate

deveni ceea ce isi doreste: pilot de avion, astronaut, pompier, un cantaret celebru...Dar ce se
intampla cand aceste vise sunt distruse de altele, iluzorii, de vise care ucid?
Adolescenta este o perioada a vietii caracterizatd prin foarte multe schimbari, atat fizice, cat si
psihice. Are loc o dezvoltare cognitiva remarcabild, procesele de prelucrare a informatiei se
desfasoara la nivel inalt, atingand chiar unii dintre cei mai inalti parametri specifici fiintei umane;
se intensifica si constiinta de sine, iar cautarea identitatii de sine, a unicitatii si originalitatii este tot
mai accentuati. In acest proces al ciutirii propriei identititi se produce desprinderea de parinti,
iesirea de sub tutela familiei si a scolii. Indepartarea de parinti este necesara pentru ca adolescentul
sa 1s1 construiasca un spatiu psihologic numai al lui, care sa 1l ajute sa se dezvolte si sa se cunoasca
pe sine mai bine. El devine constient de fortele sale, le compara cu cele ale adultilor si de multe ori
se crede superior acestora. Adolescentul devine critic atat la adresa parintilor, cat si a profesorilor.
Acestia nu mai sunt vazuti ca modele, ci asa cum sunt ei, cu defecte si calitdti. Ba chiar, de cele
mai multe ori, defectele sunt exacerbate, adultii sunt considerati ca rigizi si conservatori, si astfel
apare asocierea adolescentului cu cei de aceeasi varsta, trezirea constiintei apartenentei la aceeasi
generatie.

Nevoia adolescentilor de a fi impreuni unii cu ceilalti duce la formarea grupului. In plan

social, dar si personal, grupul indeplineste cateva roluri fundamentale: este cel mai important mijloc
de socializare si de integrare sociald, contribuie la transmiterea valorilor si normelor unei societati,
satisface trebuintele de securitate si de apartenenta ale individului, oferd mijloace de invatare
sociald, poate contribui la dezvoltarea constiintei de sine a membrilor sdi, poate duce la formarea
unei culturi proprii (ritualuri, limbaj) (Neculau, 2007, p.13)
Grupul de prieteni este foarte important la varsta adolescentei. Adolescentul 1i ofera acestuia mai
multd credibilitate decat adultilor, prin prisma faptului cd au aceeasi varsta, trdiesc experiente
asemandtoare si comunicarea cu ei este mai usoard. Acesta este momentul in care Incepe sa
functioneze presiunea grupului: daca vrei sa fii parte din grup, trebuie sa fii asemeni celor din grup.
Daca prietenii tai merg la discotecd, trebuie sd mergi si tu; dacd in grup se fumeaza, trebuie sa
fumezi si tu; daca prietenii tdi consuma droguri, trebuie sa o faci si tu. Toate acestea datorita
presiunii exercitate de grup si din dorinta de a nu fi marginalizat, sau chiar exclus din grup. Ori,
pentru un adolescent, a nu avea prieteni, a nu face parte dintr-un grup, este o drama.

Ca o realitate, in adolescenta sistemul de valori este incd intr-o continud restructurare. Sunt
puse la indoiala valorile transmise de parinti, dar nici noul sistem de valori nu a fost Inca bine cladit.
De aceea, adolescentul este nesigur, confuz. In aceasta stare de nesiguranti el este mai sugestibil
fata de ceilalti, dar nu fatd de toti, ci mai ales fatd de grupul de prieteni. Aceasta din cauza ca se
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creeaza un fel de sentiment de apartenenta la generatie, bazat pe ideea ca esti mai bine inteles de
cei care trec prin aceleasi experiente ca si tine. Aceasta sugestibilitate a adolescentului este calea
prin care el va fi tentat si provocat sa incerce tot felul de experiente in grup, printre care si consumul
de droguri. Multi tineri consuma droguri pentru ca si prietenii lor consuma droguri. Apare o gandire
de genul: ,,Ce vor spune despre mine daca nu consum si eu droguri?”’, ,,Vor spune ca sunt un molau,
un papa-lapte!”, ,,Daca ma vor exclude din grup pentru ca nu vreau sa fac ca ei?”. Acestea si multe
alte intrebari si le pun continuu adolescentii, conducandu-i la actiuni pe care de multe ori nu ar fi
vrut sa le faca, dar au sfarsit prin a le face impotriva vointei lor. Este mult mai simplu sa te lasi dus
de un grup si sa faci ceea ce iti sugereaza majoritatea, decat sa refuzi si sa iti aperi pozitia contrara
de unul singur, in fata grupului, cu riscul pe care aceasta il poate presupune. Aici intervine rolul
parintilor si al scolii care trebuie sa 1l invete pe copil ca a face parte dintr-un grup nu inseamna sa
fii vedeta grupului sau bufonul acestuia. A face parte dintr-un grup nu inseamna a te
»depersonaliza”, adicd a renunta la tine, la ceea ce esti tu si la cum esti tu, ci inseamna crearea de
relatii sociale bazate pe loialitate, respect, ajutor reciproc.

Pe de alta parte, in procesul cunoasterii de sine specific acestei etape a vietii, adolescentul
adopta cat mai multe comportamente. El este dornic s incerce cat mai multe, sa traiascd experiente
cat mai variate si mai inedite. Experientele care il ajuta sa-si cunoasca limitele sunt foarte tentante
pentru adolescent. Asa se explica de ce ajunge sa consume droguri: la Tnceput incearca pentru a fi
asemeni grupului, pentru a-si testa limitele, uitand sau nestiind ca unele droguri dau dependenta
chiar si dupa o singurd admnistrare. Apoi continua sa ia droguri pentru ca acelasi lucru il fac toti
dintr-un grup, pentru ca ii place starea de bine data de substantele interzise, pentru ca ii place veselia
din grup cand consuma impreuna. Drogurile 1i dau adolescentului senzatia evadarii din cotidian; el
este puternic, poate face orice si invinge pe oricine. In acest caz, grupul capita valente negative,
influenta exercitata asupra comportamentului adolescentului fiind nefasta.

Adolescentii trebuie sa invete sa deosebeasca - cu cat mai devreme, cu atat mai bine - intre
ceea ce vor sa facd din proprie vointa si ceea ce nu vor sa faca . De abia cand vor invéta s spuna
,»,hu” pentru un lucru pe care nu vor sau nu trebuie sa il faca, isi vor da seama cat de important este
faptul de a accepta sau nu o propunere, o invitatie, o solicitare.

Bibliografie
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METODE TRADITIONALE SI METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE UTILIZATE
iN CADRUL DISCIPLINEI INFORMATICA

Profesor, Drdaghici Cristina Ionela,
Col. Nat. ,,Grigore Ghica” Dorohoi, Botosani

Scopul evaluarii poate fi orientat catre monitorizarea progresului scolar, diagnoza golurilor
si stabilirea masurilor ce trebuie luate, certificarea nivelului de cunostinte si capacitati, selectia
elevilor, prognoza performantelor viitoare, motivarea elevilor pentru o activitate de invatare,
orientare scolara si profesionala.

Dupa modul in care se integreaza in desfasurarea procesului didactic, putem identifica trei strategii:

- evaluare initiald, realizata la inceputul demersurilor instructiv-educative, pentru a stabili
nivelul la care se situeaza elevii;

- evaluare formativa, care insoteste intregul parcurs didactic, organizadnd - verificari
sistematice in randul tuturor elevilor din toata materia;

- evaluarea sumativd, care se realizeaza de obiceli, la sfarsitul unei perioade mai lungi de
instruire.

Analizand fiecare tip de evaluare , se pot deosebi avantajele oferite de cele trei tipuri de
evaluare. Astfel, evaluarea initiala ofera profesorului, cat si elevului, posibilitatea de a avea o
reprezentare cat mai exacta a situatiei existente, de adapta cerintele urmatoare si de a realiza un
program de recuperare a cunostintelor. Evaluarea formativa ofera elevului posibilitatea de a
remedia erorile si lacunele imediat dupa aparitiile lor si inainte de declansarea unui proces
cumulativ, ofera un feed-back rapid, este orientata spre ajutorul pedagogic imediat. Acest tip de
evaluare dezvolta capacitatea elevilor de autoevaluare. Evaluarea sumativa permite aprecieri cu
privire la prestatia profesorilor, a calitatii proceselor de instruire, a programelor de studii.

Fiecare tip de evaluare are insad si dezavantaje. Astfel, evaluarea initiala nu permite o
apreciere globala a performantelor elevului si nici realizarea unei ierarhii, nu-si propune i nici nu
poate sd determine cauzele existentei lacunelor in sistemul cognitiv al elevului. Evaluarea
formativa necesitd o organizare riguroasd a predarii, competentd in precizarea obiectivelor, In
stabilirea sarcinilor, in alegerea tehnicilor de evaluare [1]. Evaluarea sumativa nu ofera suficiente
informatii sistematice si complete despre masura in care elevii si-au insusit continutul predat i nici
daca un elev stapaneste toate continuturile esentiale predate, are efecte reduse pentru ameliorarea
si remedierea lacunelor, efectele resimtindu-se dupa o perioadd mai indelungata, de regula, pentru
seriile viitoare, nu favorizeaza dezvoltarea capacitatii de autoevaluare la elevi.

1. Metode traditionale de evaluare

In continuare se vor prezenta metodele de evaluare traditionale si alternative. Fiecare metoda
prezentatd va fi urmata de un exemplu care poate fi aplicat elevilor din clasa a XI-a, profil real,
specializarea matematica — informatica, in cadrul capitolului Grafuri orientate si neorientate.

Evaluarea traditionala se poate realiza prin mai multe metode:
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1.1. Metoda de evaluare orala
Aceasta metoda de evaluare se poate aplica individual sau pe grupe, existand posibilitatea
dialogului dintre profesor si elev. Astfel, profesorul poate afla cum face fatd elevul unor situatii
problematice diferite de cele intalnite pe parcursul instruirii. Aceastd metoda necesita mult timp si
este greu de a selectiona, pentru toti elevii, intrebari cu acelasi grad de dificultate.

Exemplu:Definiti notiunea de ciclu elementar intr-un graf orientat G= (V, E).

1.2.  Metoda de evaluare scrisa
Prin aceastd metoda se asigura uniformitatea subiectelor pentru elevii supusi evaludrii, ca si
posibilitatea de a examina un numar mai mare de elevi in aceeasi unitate de timp.

In cadrul lucrarilor scrise pot sa apara mai multe tipuri de itemi:

a) itemii obiectivi asigura un grad de obiectivitate ridicat in masurarea rezultatelor scolare si testeaza
un numar mare de elemente de continut intr-un interval de timp relativ scurt. Raspunsul asteptat este bine
determinat, ca si modalitatea de notare a acestuia. Itemii obiectivi sunt de mai multe feluri:
» itemi cu alegere duala

Exemplu:

Algoritmul lui Dijkstra determind drumuri de cost minim pornind dintr-un varf sursd doar in cazul
in care toate costurile arcelor sunt pozitive. (A / F)

= jtemi de tip pereche
Exemplu:

Considerand  graful  orientat din  figura  aldturatd, stabiliti  corespondentele:

4\@

5

3 3
i ..._.»"e - .

[122>4->1] drum de cost minim dintre 1 si 4
[12>2->4] drum neelementar cu extremitatile 1 si 3
[12> 2> 4>1->3] circuit

= itemii cu alegere multipla

Un item cu alegere multipla este format dintr-un enunt numit premisa sau baza si un numar de optiuni
din care elevul trebuie sa aleaga un singur raspuns numit cheie. Celelalte raspunsuri, neconforme cu
cerinta, dar plauzibile poarta numele de distractori.

Gradul intern al nodului 1 este:

Exemplu: o o
Consideram graful orientat din figura alaturata: '
a)2 b)3 c¢0 d)1 ° ° o
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b) itemii semiobiectivi
Acestia testeaza o gama mai variata de capacitati intelectuale, oferind in acelasi timp posibilitatea de a
utiliza si materiale auxiliare 1n rezolvarea sarcinilor de lucru propuse.
= jtemi cu raspuns scurt / de completare
Itemii cu raspuns scurt solicitd ca elevul sa formuleze un raspuns scurt sau sd completeze o
afirmatie astfel incat aceasta sa capete sens sau sa aiba valoare de adevar.

Exemplu:
1.Un graf conex si fara cicluri se numeste.................. .
2. Intr-un graf neorientat, suma gradelor tuturor nodurilor este egali cu —...........

= Intrebari structurate

Intrebarile structurate solicitd, printr-un sistem de subintrebari relative la o tema comuni, raspunsuri de
tip obiectiv, raspunsuri scurte sau de completare prin care se pot evalua cunostintele complexe referitoare
la tema respectiva fara a solicita elaborarea unui raspuns deschis.

Exemplu:
Construiti matricea de adiacenta a grafului din exemplul anterior.

c) itemii subiectivi necesita un raspuns amplu.
= jtemi de tip eseu
Itemii de tip eseu se prezintd sub forma unor cerinte generale.

Exemplu:
Prezentati mecanismul algoritmului lui Roy-Warshall

= rezolvare de probleme
Aceastd metodd este foarte des utilizatd la disciplina Informaticd. Prin aceastd metoda se pot
verifica toate etapele de proiectare a unui algoritm.

Exemplu:

Se considera n orase legate prin unele autostrazi. Pentru fiecare segment de autostrada se cunoaste
numarul de kilometri. Un turist care se afld in orasul S doreste sd afle drumul cel mai scurt pana la
celelalte orage. Scrieti un program care sa-l ajute pe turist sa afle informatiile dorite.

1.3. Metoda de evaluare practica
In cadrul capitolului Grafuri activitatile practice pe calculator au un rol foarte important. Aceasta
metoda permite elevilor sa-si valorifice competentele dobandite.

Exemplu:

Construiti folosind platforma Gephi un graf orientat cu zece noduri si doudzeci de arce. Realizati
apoi o filtrare pentru a pastra doar nodurile care au gradul intern > 3.
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2. Metode alternative de evaluare

Existd numeroase metode alternative de evaluare. Acest tip de evaluare este centrata pe dialog, pe
cercetarea calitativd mai mult decat pe masurarea cantitativa.

2.1.  Observarea sistematica a activitatilor si a comportamentului elevilor
Obiectul observarii il constituie: activitatea elevilor, comportamentul lor, produsele unor activitati
realizate.

2.2.  Investigatia
Investigatia presupune realizarea unei activitati practice pentru care elevul este obligat sa realizeze
documentarea, observarea unor fenomene sau proprietati. Investigatia poate fi realizata atat individual
cat si In echipa.
Exemplu:
Folosind platforma Gephi, deschideti un fisier de tip graf apoi aplicati o serie de layouturi si observati
distribuirea componentelor.
2.3.  Portofoliul
Portofoliul este realizat pe o perioada mai indelungata de timp. Elementele portofoliului sunt lucrari
facute de catre elev 1n cadrul orelor de laborator sau ca tema pentru acasa.

2.4.  Autoevaluarea

Autoevaluare permite elevilor sd-si cunoasca nivelul cunostintelor si sd-si dezvolte un program propriu
de invatare.

2.5.  Proiectul

Proiectul poate avea abordari interdisciplinare. Aceastd metoda poate fi de asemenea considerate de tip
sumativ. Elevii trebuie sd parcurga o serie de etape, incepand cu culegerea datelor necesare si terminand
cu prezentarea proiectului. Elevii vor fi coordonati la fiecare pas de profesor.

Evaluarea rezultatelor activitatilor scolare este o parte definitorie a procesului de invatamant.
Scopul evaludrii poate fi orientat cdtre monitorizarea progresului scolar, diagnoza golurilor si stabilirea
masurilor ce trebuie luate, certificarea nivelului de cunostinte si capacitati, selectia elevilor,
prognoza performantelor viitoare, motivarea elevilor pentru o activitate de Iinvatare, orientare
scolard si profesionala.

Bibliografie:
[1] Cerghit loan, Sisteme de instruire alternative si complementare, Polirom, 2008
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PSIHOPEDAGOGIA COPILULUI CU AUTISM

Profesor inv. Prescolar, Pop Monica Elena
Gradinata cu P.P. Nr. 1 Popesti, Jud Bihor

Ce este autismul?
AUTISMUL ESTE:

- "o afectare permanentd a capacitatii de relationare sociald, printr-o deviere a comunicarii §i
patternuri comportamentale restrictive, stereotipe* (Dobrescu, 2005)

-"autismul infantil se caracterizeaza prin debutul precoce (inainte de 3 ani) a unor tulburari sau devieri
care intereseaza cel putin trei arii de dezvoltare:

- inabilitatea de a initia si dezvolta relatii sociale, de a exprima interes si emotii;
- incapacitatea de a folosi limbajul si comunicarea (verbal sau nonverbal);

- prezenta unui comportament stereotip, incluzdnd un repertoriu comportamental restrictiv si
repetitive

Care sunt caracteristicile definitorii ale autismului ?
- debutul precoce al tulburarilor, in general in primii doi ani de viata;

- izolarea externa, manifestata prin indiferenta fata de persoanele si obiectele inconjuritoare, printr-
o aparenta ,,lipsd profunda de atractie afectiva a subiectului autist pentru alte fiinte umane”

- trebuinta de imuabilitate, referindu-se la trebuinta imperioasa de a-si mentine stabil mediul material
obisnuit, permanenta §i stabilitatea reperelor facand obiectul unor frecvente verificari, mai mult sau
mai putin ritualizate;

-stereotipiile gestuale, adica gesturi repetate fara incetare, unele frapand prin stranietatea lor (de ex.:
migcarea degetelor in fata ochilor, mersul mecanic in varful degetelor, excesive intoarceri la stanga
imprejur, balansarea ritmica inainte si inapoi) sau ,,fascinatia pentru unele caracteristici ale obiectelor
si pentru miscarile, cu deosebire stereotipe.

-tulburarile de limbaj - permanente in comportamentul copilului: fie el nu poseda nici un limbaj, fie
emite un jargon care are melodia limbajului, dar fara semnificatie, fie, in sfarsit, poseda un limbaj cu
o oarecare valoare comunicativa, marcat de ecolalie (repetarea in ecou a cuvintelor sau a frazelor
pronuntate de semeni), de incapacitatea de a utiliza pronume personale (,,tu" in loc de ,,eu”), de
cuvinte deformate, sau inventie de neologisme.

Copilul autist dezvolta o deteriorare in interactiunea sociala si una in comunicare.

Deteriorarea in interactiunea sociald presupune:
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® o incapacitate 1n a stabili relatii cu egalii, (corespunzatoare nivelului de dezvoltare): indivizii mai
tineri pot avea foarte putin sau nici un interes in a stabili amicitii, iar indivizii mai in etate pot fi
interesati in stabilirea de amicitii, dar sunt lipsiti de intelegerea conventiilor interactiunii sociale;

® o lipsad a cautarii spontane de a impartasi altora bucuria, interesele ori realizarile (de ex., a nu
ardta, a nu aduce ori a nu specifica obiectele pe care ei le considera interesante;

® o lipsa de reciprocitate emotionald sau sociala (de ex., nu participa in mod activ la jocuri sociale
simple, preferd activitatile solitare, ii implicd pe altii in activitati numai ca instrumente sau
ajutoare ,,mecanice");

® adesea, constiinta de altii a individului este deteriorata considerabil, indivizii cu aceasta tulburare
putand uita de ceilalfi copii (inclusiv de frati) sau sa nu aiba nici o idee despre necesitatile altora,
ori sa nu observe detresa altei persoane.

Deteriorarea in comunicare presupune:

e - o intarziere sau o lipsa totalda de dezvoltare a limbajului vorbit;

¢ la indivizii care vorbesc, poate exista o deteriorare considerabild in capacitatea de a initia sau
sustine o conversatie cu altii, o utilizare repetitiva si stereotipa a limbajului sau un limbaj propriu
(care poate fi inteles clar numai de cei familiarizati cu stilul de comunicare al individului);

¢ findltimea vocii, intonatia, debitul si ritmul vorbirii sau accentul pot fi anormale (de ex., tonul
vocii poate fi monoton sau poate contine ascensiuni interogative la finele fraze lor);

e structurile gramaticale sunt adesea imature si includ uzul repetitiv si stereotip al limbajului (de
eX., repetarea de cuvinte sau propozitii, indiferent de sens; repetarea de versuri aliterate ori de
reclame comerciale);

® intelegerea limbajului este adesea mult intarziata, individul fiind incapabil sa inteleaga intrebarile
sau ordinele;

® o perturbare in utilizarea sociald a limbajului este adesea evidentiata prin incapacitate de a integra
cuvintele cu gesturile, sau de a intelege umorul ori aspectele nonliterale ale limbajului (cum ar fi
ironiile sau sensul implicit);

® poate exista, de asemenea, o lipsa a jocului ,,de-a...", spontan, variat, sau a jocului imitativ social,
corespunzator nivelului de dezvoltare;

® jocul imaginativ este adesea absent sau considerabil deteriorat si exista o tendinta de neangajare
in jocurile de imitatie simple ori in rutinele perioadei de sugar sau ale micii copilarii.

Caracteristici ale copilului autist din punct de vedere psihopedagogic (Ghergut, 2005)

® perturbarea relatiilor cu mediul inconjurator: nu stabileste contact vizual, nu se lasa luat in brate;
absenta contactelor afective (inclusiv cu mama, pe care o evitd sau o ignord), absenta
concordantei afectelor (copilul zdmbeste spontan fara sd transmita nimic sau afiseaza un zambet
rece);

® - preferinta mai mare pentru stimulii tactili si olfactivi decat pentru stimulii vizuali si auditivi,
atentie deosebita pentru mediul neanimat, absenta fricii in fata pericolelor reale, interes obsesiv
pentru stimuli identici si imuabili,

® - absenta identitatii personale: nu se identificd pe sine, tendinta de izolare, absenta jocului
autentic, preocuparea pentru jocuri ciudate, activitati stereotipice rituale, lipsa de inhibitie in
comportamentul general; - miscari ritmice de pendulare a capului, rotirea in jurul axului propriu,
stari de anxietate extrema, aparent ilogica; control corporal scazut in contexte specifice;
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® - deficiente in vorbire, vorbire intarziata, stereotipii verbale, ecolalie, repetarea unor vocale sau
consoane in pronuntarea unui cuvant, utilizarea frecventd a substantivelor numelor proprii,
imperativelor si evitarea folosirii prenumelor sau utilizarea inversiunii pronominale, datorita
confuziei dintre Eu si non-Eu;

® - intdrziere in dezvoltarea psihica, rigiditate in gandire si actiune, coeficientul de inteligenta la
limita sau sub medie (dificultate in apreciere din cauza dezinteresului la examenul psihologic si

n

contactului scazut cu cei din jur), evidentierea unor ,,insule de inteligenta" la executarea unor
sarcini sau activitafi, incapacitate de generalizare a cunostintelor invatate, dificultate in
perceperea secventialitatii, dificultati specifice in rezolvarea de probleme;

Forme particulare de autism:
-Sindromul Aspenger
-Sindromul Rett

BIBLIOGRAFIE:

1. American Psihiatric Association (2003), ,, Manual de diagnostic si statistica a tulburarilor
mentale”, Ed. a I\V-a revizuita, DSM- IV- TR ,2000.

2. Bonchis, E. (coord.)(2011), ,,Familia si rolul ei in educarea copilului”,Ed. Polirom , Iasi;
3. Ghergut, A.,(2005) ,Sinteze de Psihopedagogie speciala, Polirom, lasi.

4. Dobrescu, 1. (2005), ,,Copilul neascultator, agitat si neatent”.

PLAN DE DEZVOLTARE PROFESIONALA

Profesor inv. primar, Sofrone Simona
Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret”, Bacdu

Oferirea de feed-back copiilor

Potentialul | Care sunt punctele mele tari si slabe in raport cu profilul de competente conform SO?
de invatare | Puncte tari:

- mobilizarea elevilor sa-si ajute colegii;

- indrumarea familiei catre surse de consiliere a copiilor cu nevoi speciale;

- organizarea si desfisurarea actiunilor culturale ce raspund nevoilor de dezvoltare
individuala ale elevilor;

- formarea comportamentului civic al elevilor;

- mentinerea unui control eficient al salii de clasa, al activitatilor si comportamentului
grupului de elevi;

- tratarea tuturor elevilor in mod corect si egal.
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Puncte slabe:

- identificarea atingerii obiectivelor in cadrul activitatilor instructiv-educative;
- elaborarea de obiective de evaluare in cadrul activitatilor instructiv-educative;
- conceperea de situatii prin care sa ofer feed-back constructiv elevilor.

Puncte care
necesita
dezvoltare

Ce competente doresc sa imi dezvolt in perspectiva urmatoare?
- dezvoltarea capacitatii de a identifica atingerea obiectivelor;

- elaborarea obiectivelor de evaluare;

- conceperea de situatii de invatare;

- oferirea de feed-back constructiv.

Obiective

Ce tinte imi propun sd ating 1n timpul pe care il am la dispozitie?
= 53 imi dezvolt capacitatea de a identifica atingerea obiectivelor;
= sa Invat sa elaborez obiective de evaluare;
= sd exersez conceperea de situatii de invatare;
= sa exersez oferirea de feed-back constructiv.

Activitati
(calendar)

Ce activitati si intervale de timp pot planifica pentru atingerea tintelor?
epe termen scurt:

- vizionarea unor activitati

-urmarea unor cursuri in specialitate

epe termen mediu:

- studiu individual pe carti

- mese rotunde

epe termen lung:

-activitdti demonstrative

-acces la forumul dascali.ro

Strategii si
Metode

Prin ce metode imi voi atinge tintele de invatare?
» Studiu individual
» Network cu colegii
» Lucru interactiv
» Work-shop
» Seminar

Criterii de
reusita

Dupa ce criterii si dovezi stiu ¢ mi-am atins tintele?

= abilitarea in identificarea atingerii obiectivelor in cadrul activitatilor

instructiv-educative;

= abilitarea in elaborarea de obiective de evaluare in cadrul activitatilor

instructiv-educative;
= conceperea de proiecte de lectie prin care sa ofer feed-back
constructiv elevilor.

Bibliografie

1. Joita, E., 2007, Formarea pedagogica a profesorului, Instrumente de invatare cognitiv
constructivista, EDP R.A., Bucuresti

2. Panisoara, 1.0., 2009, Profesorul de succes, 59 principii de pedagogie practica, Polirom, lasi
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CALCULATORUL - O NECESITATE SCOLARA

Profesor inv. Primar, Daboveanu Diana,
Scoala Gimnaziald Nr. 1 Islaz, Teleorman

Calculatorul este, in prezent, utilizat in marea majoritate a domeniilor sociale. Un om temator
de tehnica va spune ca se poate si fara calculator, fapt, evident, adevarat. Tot asa cum se poate si fara
masind, metrou sau avion, fiindca se poate merge si pe jos. Dar mergand pe jos esti depasit de toti ceilalti
care folosesc un mijloc de transport modern, tot astfel te vei situa si pe “autostrazile informatizate™ ale
mileniului trei daca nu poti folosi un calculator!

Calculatorul, telefonul si alte tehnologii informative si de comunicare au luat in stapanire
societatea umana iar scoala nu face exceptie. Dobandirea capacitatilor de a utiliza computerul este de
mare importanta pentru integrarea in societate din punct de vedere profesional. De aceea este necesar sa-
i invatam pe elevi sa utilizeze calculatorul. Astfel ei vor putea beneficia de multitudinea de informatii
utile stocate pe calculator sau in reteaua internetului, le vor putea folosi in avantajul lor.

Studiul tehnologiei informatiei la scoala este absolut necesar pentru evolutia scolara si sociald a
elevului, asigurandu-i conditii pentru succesul lui in viitor.

Proiectarea si realizarea optima a activitatii instructiv-educative depinde de felul cum se
desfasoara, dimensioneaza si articuleaza componentele materiale, procedurale si organizatorice care
imprima un anumit sens si o anumita eficientd pragmatica formarii elevului. Desi nu sunt expuse unele
riscuri legate de o anumitd dezumanizare a procesului de invatamant, prin diminuarea relatiilor umane si
sociale, prin izolarea de contextul socio-afectiv, calculatorul ramane un mijloc de invatamant integrat
sistemului de invatare, un auxiliar pretios, un mijloc de evaluare informatizat.

In memoria calculatorului pot fi introduce soft-uri educationale cu continuturi diferite destinate
invatarii, care pot indeplini sarcini didactice dintre cele mai variate preluand astfel sarcinile care apartin
profesorului. Acestea pot servi la:

-furnizarea de metode cognitive;

-stimularea unor procese, fenomene, actiuni;

-exersarea in formarea unor abilitati;

-consolidarea cunosintintelor prin repetitie;

-dezvoltarea unor capacitati si aptitudini prin activitati de joc;
-stimularea motivatiei, curiozitatii si interesului;

-evaluarea cunostintelor, urmarind progresul fiecarui elev;
-alte oferte de invatare etc.

Aceste functii fac din calculator un instrument de instruire apreciat deopotriva de elevi si de
profesori prin faptul ca el angajeaza ritmuri diferite de lucru, ritmuri proprii de invatare, contribuind la
diferentierea parcursurilor pe care acestia le pot inscrie.

Dascalii trebuie sa ofere elevilor instrumente de lucru specific mileniului al treilea. Acestea au
menirea sa le deschida mintea, sa dea frau liber imaginatiei, sa le dezvolte creativitatea dar si sa faciliteze
realizarea scopurilor didactice si idealurilor educationale.

Necesitatea de a utilize in scoald calculatorul este evidentd intr-o lume in care tehnologia
informationald si-a facut loc in toate sectoarele de activitate. Noile tehnologii informatice si
comunicationale asigura In practica scolara performante superioare la un numar mai mare de elevi decat
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predarea traditionald. Atitudinea favorabild a profesorilor fatd de computer este determinata in cea mai
mare parte de constientizarea cerintelor societatii actuale si viitoare, de atractia pe care acest instrument
o exercitd asupra copiilor. Este cunoscut interesul absolut al tuturor copiilor, de la varste chiar foarte
fragede, pentru operarea si jocul pe calculator. Prin utilizarea graficii, tehnoredactarea computerizata a
unor referate, articole, teme, afise, pliante, reviste scolare elaborate de elevi, se dezvolta in mod real
creativitatea acestora.

societati. Pentru o societate democratica si o economie competitiva, initierea in informatica reprezinta
un capitol fundamental al formarii individului actual.

A invata jucandu-te este idealul copiilor si al pedagogilor deopotriva. Scenariile pentru a invata
aceste lectii sunt create in conformitate cu programa scolara. Instruirea asistata de calculator este cel mai
obisnuit termen folosit in descrierea utilizarii calculatoarelor in scopuri educationale. Rolul profesorului
se diminueaza mult fatd de lectia clasica, el devenind un observator, un indrumator, un corector.
Calcultorul este cel care dirijeazd lectia cu adevarat prin intermediul softului informatic. Softurile
educationale sustin Tnvitarea activa ridicand valoarea lectiilor si permitdnd elevului sd invete in ritm
propriu.

Formarea capacitatii de a utiliza calculatorul este benefica elevilor in activitatea scolara dar si
in cea extragcolard, fiind un instrument de lucru al mileniului al treilea si un mijloc eficient de comunicare
si de relationare cu cei din jur. Calculatorul ofera importante mijloace prin care elevii isi pot imbunatati
proces de invatdmant optim. Desi ofera elevilor libertate, flexibilitate, individualitate, incredere in sine
si responsabilitate in invétare, ca mijloc de invatdmant, calculatorul se supune criteriilor psihopedagogice
si metodice de utilizare in activitatea didactica.

INTERPOLARE CU FUNCTIH SPLINE DE GRADUL 3
(Metoda de calcul a “valorilor uitate”)

Profesor, Grigorescu Cringuta Liliana
Liceul Teoretic ,,Benjamin Franklin”, Bucuresti

De multe ori, datorita unor accidente sau pur si simplu pentru ca atunci cand e necesar uitam sa
notam valorile unor masuratori la anumite momente intr-un tabel tip functie ale, ne vedem in situatia n
care trebuie sa obtinem o valoare cat mai apropiatd de cea pe care am uitat sa o notam sau care
printr-un accident s-a sters din tabelul respectiv.

Prin interpolare se intelege o metoda de calcul a valorii unei functii necunoscute intr-un nou
punct (nod) situat intre doud puncte (noduri) a caror valori se cunosc (de la “inter”-Intre si “pole”-punct
sau nod) .

Avem o functie f(x) necunoscuta ca expresie, dar cunoastem valorile ei in anumite puncte (noduri).
Gasim o altd functie s(x) (functie de interpolare - operatia de gasire a ei se numeste interpolare) unde
s(x) trece prin punctele cunoscute de la f(x) adica s(xi) = f(Xi) dar s(x) are o forma analitica mai simpla
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decat f(x) sau pur si simplu putem gasi cu functia de interpolare s(x) valori pentru alte puncte
intermediare celor date initial de f(x).
Interpolarea cu functii spline cubice

Fief: [a,b] >0 si A-diviziune aintervalului [a,b] ,a=x1<xz<....<xs=b si cunoastem f(xi)= yi,i=
1n.
Def. Functia s : [a, b] —[J se numeste functie spline de ordinul m daca:

a) restrictiile ei pe intervalele li=[x;, X, | sunt polinoame de gradul m, adicd % = P
i

i i+l
b) S derivabild de m -1 ori pe intervalul [a,b] adicd S € (™ V[a,b] (conditie de racordare

in noduri) adica: pmyi(k)(xm) = pm]iﬂ(k)(xﬂl) k=0,1,...,m-1

Pentru functiile spline de ordinul 3 sau cubica avem conditii de racordare in noduri:

pS,i (Xi+1) = yi+l pi (Xi+l) = yHl
Psi (Xi1) = Paiy (%) sau pentru usurarea scrierii 1 Py (X.;) = Py’ (X,)
p3,i”(xi+l) = p3,i+1”(xi+1) P (Xi1) = Pisy” (Xiye)

unde p,;(X)=a +b(x—x)+c (x—x)*+d,(x—x)*

(reprezintd comportamentul functiei spline in fiecare subinterval I, = (X, X,,),1 = 1Ln-1

Daca X, ,<t< X, atunci S(t) = p, ,(t).

Un spline utilizat (spline-ul cubic natural) are gradul 3 si continuitatea C2. In plus la capete avem
conditia s'(a)=s"(b)=0.

Dacd nodurile X, sunt echidistante avem un spline uniform.

e Functii spline de interpolare de clasa_C*
VVom alege polinoame de interpolare de grad mic, valabile pe subintervale
Xo<X1<...<Xp
f(xo0),f(x2),...,f(xn)
si vom considera functii de interpolare liniare, locale pe subintervalele
[Xo,X1],[X1,X2],. . .,[Xn-1,Xn]
p,(X)=ax+b ,i=0,n-1
in care cei 2n parametri se determina din conditiile de interpolare:
p,(x)=f(x),i=0,n=1  si p,,(x,)="f(x,) siaconditiilor de racordare (continuitate in

punctele interioare): p,(X.,) = P, (X.,), 1=0,n-2

Interpolarea liniara prezintda dezavantajul discontinuitatii derivatelor in punctele
interioare.
a = f (Xi+1) —f (Xi) si b= Xi+1f (Xi) — X f (Xi+1)

Xisa =X Xig — X

i=0,n-1
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Prin alegerea unor functii de interpolare de gradul 3 se poate realiza o interpolare Hermite care
presupune si fixarea valorilor derivatelor pe suportul interpolarii : f '(x,), f '(x),..., f'(x))
O functie spline cubica se exprima sub forma: s,(X) =a +b (X=X )+ (x—x)*+d, (x—x,)° sau

X=X X=X
xi+1 - Xi N i
h =x,, —% . Baza Bernstein: (1-t)°,3t(1-t)? 3t’(L—t),t*cu te[0,1] reduce volumul de
calcule necesar pentru detereminarea coeficientilor

s,() =a @-1)°+3b tL—t)* +3c; t?(A—-t)+d, .

Vom avea 2n + 2 conditii de interpolare de tip Hermite : s,(x) = f(x) si s7(x)=f'(x) .

parametric s, (t) =& +b h,t+cht® +dht® unde te[01], t= unde

i =0,n si 2n-2 conditii de racordare (continuitate si derivabilitate in punctele interioare) :
S (X1) =81 (%) sl 8 (%1) =5, (X,) , i=0,n-2

Vom avea &= f(4) B = ()2 1:(6) 1 6 = 1(X), 6= T(X)—F F/(x,,) deci

Si (t) =Y (1_t)3 + (Syi - hiyi) t(l—t)2 + (3yi+1 - hiYi+1) tz(l_t) +VYia ts :
Eroarea interpolarii pentru functii spline clasa C! este :
£ = BV O KX)oy
(2n+2)!
Functii_spline de interpolare de clasd C?
Vom considera numai n + 1 conditii de interpolare tip Lagrange : s, (x,) = f(x;) pt. i =0,n—1si

s,,(x,)=f(x,)= a =f(x),i=0,n, apoi conditiile de racordare s,(x_,) =S, (X.,)
=a,,=a+hh+ch’+dh®,i=0n-2si a =a,,+b,h  +c,h2, +d, h?,.

Din s;(x) = b, +2¢, (x—x,) +3d, (x— x,)?si relatia de racordare s, (x,)=S,,;'(X,,),i=0,n—2
=b, +2c, h;+3d;h?’si b, =b, ,+2c, ,h, ,+3d, ,h?,.

Din s;(x) = 2c, +6d, (x — X, ) si relatia de racordare s,"(X;,,) =S, ;" (X

=h

I1+1
) =C.,, =C+3d,h, si
c,=C,,+3d, ,h , (vomavea4n - 2 relatii ). Apoi din cele doud conditii suplimentare de

i+1

spline natural s,"(x,) =s,,"(X,)=0=4a =f(x),i=0,n-1, d, =%,i =0,n-1,
p =3B Gt 2y T s e, 4 2(h R G hey, = o —3) 3@ Tan)
hi—l 3 hi hi—l

Din conditiile de spline natural s,"(X,) = 2¢, +6d,(x—%,)=0 =¢, =0 si
s, (x,)=2c,,+6d ,h ,=0=2c,=0=c, =0
Exemplu, problema

Intr-un tabel tip functie un inginer a trecut consumul lunar de energie electrica citit la
contoarul din apartamentul sau. Dupa patru luni inginerul a constatat ca la momentul t =3 luni
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a uitat sa noteze consumul din acea lund. Pentru a estima cat mai corect consumul respectiv
inginerul a folosit functii spline cubice de interpolare.

Xo X1 t X2
X Luna 1 2 3 4
y consum(Kw) 20 32 26,5 21

Fie f :[1, 4] — [, functia de interpolat si S [1, 4] — ] functia de interpolare. Consideram
intervalele [1,2],[2,4] si diviziunea intervalului 1 =xo< X1<X2=4 (Avem n=2)
s;(X)=a +b (x—x)+¢(x=x)*+d,(x—x)°
5 () =b, +2¢; (x— %) +3d, (x—x)*
s;(X) =2¢, +6d,(x—X)
So (Xo) =f (Xo)
Din conditii interpolare 4S,(X,) = f(x)
Sl(xz) = f (Xz)
a, = f(x,)=20
g = f(x)=32
21=a,+2b +4c, +8d,

(%) =5
() =5(x) a,+b,-1+c, 1% +d,- P =a

Conditii racordare S =5 rezultd sistemul
: 2 (%) =s1(%) b, +2¢, +3d, =b,
S0 (Xl)_sl (X1) 2C1:2C0+6d0
2c,=0=¢c,=0
2c,+12d, =0
S;(%,)=0
Conditii spline nat. { (%)
Slh(xz)zo
a, = 20,b, :ﬂ,co =0,d, __%
Rezolvand sistemul vom obtine 3: 35 395
=32,b=—,c,=——,d, =—
% . 9'" 3’7 18
Cumxi<t<xz =s(t)=s,(t) . Avem s (t)=a, +b (t—x)+c, (t—x)>+d,(t—x)* deci
38 35 , 35 3 . 38 35 35
s;()=32+—(t-2)——(t—-2)"+—(t-2 t=3 deci t-2=1 = 503)=32+———+—=
(D) 9( ) 3( ) 18( ) ) 1 (3) o 3 18
576+76—-210+35 _ 477 :§:26,5
18 18 2

Deci la momentul t=3 in care inginerul a uitat s noteze consumul el este aproximativ de 26,5 Kw .
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SUNT DASCAL!

Profesor inv. primar, lordan Dana Elena,
Scoala Gimnaziald Nr. 1 Islaz, Teleorman

Ca dascal — martor si, deopotriva, implicat in traversarea unei prea lungi perioade istorice de
tranzitie a sistemului de invatdmant romanesc, am fost nevoitd sd-mi reconsider viziunea, strategia si
mentalitatea inifiald prin care invatdmantul poate raspunde avalansei de schimbari din societatea noastra.

In urma schimbarilor care au survenit, impactul cel mai puternic a fost asupra educatiei: un nou
tip de elev, un nou tip de cetatean asteptat de societate, deci o noud abordare a intregului proces de
domeniul preocuparilor extragcolare, putea fi infinit mai usor de manevrat in procesul invatarii. Copilul
de astazi nu mai poate fi dirijat, aga cum era cel dinainte (de fapt cum eram toti inainte). El are acces la
nenumarate si neasteptate preocupari care il pot indeparta de la invatarea scolara, daca aceasta nu-| atrage
in nici un fel. De asemenea sistemul inchis de dinaintea libertatii obtinute in 1989, limita si
responsabilitatea cadrului didactic in ceea ce priveste realizarea elevului sdu ca viitor cetdtean, caci
structura societatii nu promova lupta competitionald, ci elogia cu precadere uniformizarea globald a
tuturor cetatenilor.

Prin urmare, personal, consider prioritar sd gasesc noi modalitdti de abordare a activitatii didactice, care
sa 11 implice efectiv pe copii la propria formare, realizdnd o cat mai trainica invatare, de care sa se
foloseasca 1n anii viitori.

Participarea activa a elevilor la orice etapa a formarii lor nu este insa simplu de realizat si aici voi indrazni
sd reclam mai Intdi conservatorismul la care multe dintre cadrele didactice nu pot si nu vor s renunte,
negand cu sincerd convingere eficienta metodelor activ — participative, iar, mai apoi, si dificultatile pe
care le ridica aplicarea acestor metode. Pentru a nu ldsa in confuzie, voi preciza cd dificultatile care sunt
inca piedica folosirii strategiilor activ — implicante pentru elev sunt de doud feluri: materiale - costul
materialelor trebuie suportat de obicei de cadru didactic si conjuncturale — impun o foarte precisa
coordonare, altfel se creeaza dezordine, galdgie, impresie de indisciplind - situatii care atrag dupa sine
respingerea folosirii lor de cétre dascali.

Personal nu ma pot mandri nici eu ca am acceptat folosirea Invatarii active foarte usor, ma numar insa
printre cei care au experimentat mai tarziu si au acceptat eficienta lor, ca urmare a rezultatelor care m-au
surprins prin efectul benefic produs.

Dintre metodele pe care le-am folosit frecvent sunt cele in care procesul de invatare are loc in
grup, deoarece Invatarea impreuna cu alfii este stimulativa. Odatd ce au Invatat sa coopereze intre ei (
pentru ca si atitudinea de a-1 accepta pe ceilalti ca egali este destul de complicat de indus copiilor, avand
in vedere ca individualismul si chiar egoismul este, la aceasta varsta foarte accentuat), participarea la
procesul invatarii devine motivantd in primul rand datoritd impresiei de activitate libera, lipsita de
presiunea responsabilittii personale. In vederea realizarii unei sarcini de grup, copiii colaboreazi
reciproc, ideile proprii pot fi modificate in lumina noilor experiente, elevul simtindu-se apreciat si
important pentru grup. Enumar metodele pe care le-am aplicat ca lucru interactiv de grup: Braistorming—
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ul, Explozia stelara, metoda R.A.I., metoda predarii/invatarii reciproce, invatarea dramatizata, metoda
invatarii pe grupe mici(avand in vedere efectivul mic al clasei, deseori apelez la impartirea in grupe de
trei elevi), metoda ciorchinelui, metoda ,,copacul ideilor”, ,,Turul galeriei”, metoda cubului si am incercat
sd abordez si metoda sinecticii, cu rezultate incurajatoare.

Aceste metode sunt accesibile elevilor de clasa a II a si le-am desfasurat la limba roméana, la
matematicd, la cunoasterea mediului, la optionalul clasei si chiar la educatie plasticd in insusirea
cunostintelor teoretice. Prin urmare aria de aplicabilitate poate cuprinde aproape orice disciplina de
studiu si odata nsusit traseul desfasurarii metodei, dispare si efectul de dezordine deranjant. De
i-a determinat pe elevi sa respecte conditiile de disciplina in dorinta de a repeta experientele traite. Adaug
insa ca, responsabilitatea individuald nu a fost eludata prin acest tip de activitati, ci, dimpotriva, a fost
asumata de catre elevi pe masura ce constientizau ca orice contributie a lor conteaza si este apreciata si
de cétre colegi si de catre invatitor. Nu voi face Insa uz de idealism in exces, spunind ca nu au fost si
cazuri de esec, au fost destule de situatii de invidie intre copii, tendinta unora de a-si apara pozitia,
respingandu-i pe ceilalti a facut deseori obiectul regandirii scenariului aplicarii metodelor, a formarii
grupelor, a distribuirii sarcinilor, a modului de apreciere si corectare, chiar a evaluarii propriu-zise.

Desi am facut pledoarie pentru folosirea cat mai intensa a metodelor active, sustin cu convingere
ca folosirea metodelor traditionale nu trebuie eliminatd niciodata, ele fiind 1n continuare baza cea mai
solida 1n orice strategie, scenariu sau activitate de invatare scolara. Ele trebuie combinate cu folosirea
celor active printre altele si pentru a evita monotonia sau lipsa de interes a elevilor. De fapt lipsa de
interes a elevului de azi este tot mai des reclamata de dascali ca fiind principala cauza a scaderii
randamentului scolar, iar lipsa de interes sau plictiseala este strans legata de lipsa animatiei dintr-o ora.
Am putut observa ca elevii sunt altfel antrenati in orele in care folosesc si metode active si se implica cu
mai mult interes, lucreaza motivat. De asemenea metodele interactive asigura elevilor conditii optime sa
se afirme atat individual, cat si in echipd. Spre exemplu, unii elevi cu dificultati de invatare, care au fost
mai retinuti, au reusit sd fie mai stapani pe ei, au prins curaj sa-si exprime propriile idei, sa le compare
cu ale celorlalti colegi de grup, sa fie dispusi sd invete unii de la altii fard sa se critice sau sd-si
subaprecieze capacitatile, cu alte cuvinte sa se integreze in colectivitate si sa se simta utili si responsabili
in cadrul grupului.

In incheiere as adiuga ca singura modalitate de a aprecia cu adevirat necesitatea folosirii acestor
metode ar fi sd fim pentru o zi in locul elevilor nostri la orele pe care le tinem noi si sa descoperim singuri
cate din lectiile pe care le facem nu ne plac, ne obosesc peste masurd, nu le intelegem rostul, nu ne place
sd fim numai executanti, ne e ciuda pe invatator/invatatoare si atunci am realiza cat de importante sunt
aceste noi abordari ale invatamantului. Si cum asta nu e posibil, recomand sa se discute cu un fost elev
la modul sincer si se va vedea ca multe din cele facute de noi au ramas fara nici un ecou acolo unde eram
siguri ca am creat o simfonie...
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ALGORITMI DE PRELUCRARE A NUMERELOR

Profesor Draghici Cristina Ionela,
Col. Nat. ,,Grigore Ghica” Dorohoi, Botosani
PROIECT DIDACTIC
Unitatea scolara: Colegiul National ”Grigore Ghica” Dorohoi
Clasa: a 1X-a
Disciplina: Informatica (1 ora / saptamana)
Locul de desfasurare: Laboratorul de informatica
Tema lectiei: Algoritmi de prelucrare a numerelor. Evaluare.
Tipul lectiei: Lectie de evaluare
Unitatea de invitare: Algoritmi elementari
Competente generale: Elaborarea algoritmilor de rezolvare a problemelor
Competente specifice:
= analizarea enuntului unei probleme: identificarea datele de intrare si a datele de iesire (cu
specificarea tipul datelor si a relatiilor existente intre date);
= stabilirea pasilor de rezolvare a problemei;
= reprezentarea algoritmilor in pseudocod
Obiective operationale:
Elevii vor sti:
= Sa defineasca corect variabilele folosite in elaborarea algoritmului, structurile si instructiunile
folosite in elaborarea algoritmului
= Sd analizeze corect fiecare problema
= Sa reproduca si sa explice modalitatile de extragere a cifrelor dintr-un numar;
= Sdinteleaga notiunea de divizor;
= Sa trateze corect cazurile si exceptiile care apar in executia algoritmului
Principii didactice:
= Principiul participarii $i invatarii active;
= Principiul asigurarii progresului gradat al performantelor si inlaturarea
treptata a punctelor de sprijin;
= Principiul conexiunii inverse;
Resurse:
Timp: 50 minute
Materiale: fise de lucru, calculatoare, videoproiector
Procedurale:
v" Metode de comunicare oralad
=  Conversatia
v" Metode de actiune
= Exercitiul
v" Procedee de instruire
= Conversatia 1n etapa de fixare a cunostintelor
v Forme de organizare a activitatii
= Frontala
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=

Individuala

v" Metode de evaluare
= Verificare prin lucrare scrisa

Materiale bibliografice:

Mariana Milosescu, Informatica — Profilul real, Editura DIDACTICA SI PEDAGOGICA, 2004
Cerchez E, Serban M., Manual de informatica, Editura Didactica si Pedagogica, 2009

Nr. | Dura Etapa Activitatea desfasurata de Activitatea Metoda de
Crt. ta profesor elevilor invitamant
, Momentul Se stabileste prezenta si se verifica Raporteaza .
1. 2 . . < . ey 1 . .. Conversatia
organizatoric daca sunt asigurate conditiile didactico- | absentii.
materiale utile desfasurarii lectiei.
2’ Verificarea temei Discutarea temei
2. Profesorul verificd temele elevilor. de acasa. Conversatia
- Profesorul adreseaza clasei
intrebari:
- Care este expresia prin care se
verifica dacd un numar d este divizor al
numarului intreg x?
. - Care este expresia prin care se
Recapitularea . : e SR
A obtine ultima cifra a numarului intreg <
notiunilor legate de . Réspund la .
3 5 prelucrarea X intrebari Conversatia
' - Care este operatia de atribuire Exercitiul
numerelor. . AR s ;
prin care se elimind ultima cifra a
numarului intreg x?
- Care sunt pasii algoritmului de
calculare a produsului cifrelor
numarului intreg x?
- Cum se calculeaza inversul unui
numar?
Captarea atentiei Profesorul anunta testul, obiectivele <
s . . . S Asculta .
4, 2 clasei operationale si explica modul de Conversatia
o profesorul.
desfagurare a activitatii.
Elevii sunt atenti
Profesorul imparte elevilor fisele de la observatiile .
, Evaluarea " Conversatia
5. 30 test profesorului Exercitiul
Explica elevilor ce au de facut Scriu pe foile ’
primite rezolvarile
. Elevii i .
, . .| Profesorul explicd modul de rezolvare evil §unt. .atenp Conversatia
6. 5 Discutarea testului L . la explicatiile o
a itemilor din test - Exercitiul
profesorului ’
Stabilirea temei Se dicteaza elevilor problema din tema: | Elevii noteaza pe
7. 4 pentru acasa Se citesc n numere intregi. Sa se caiete tema pentru Conversatia

determine céte numere prime s-au Citit.

acasa.
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TEST - Algoritmi de prelucrare a numerelor

1. Considerand variabila Intreaga X, ce se va afisa in urma executiei instructiunilor urmatoare?

X €1346 (15p)
scriex %100/10, “°, x%1000/10 , ", x% 10 * 10
2. Se considera algoritmul urmator:
citeste x
a€<o

cdt timp x # (0 executa
{dacix %2 =10
atuncia€<a+x % 10

Xx€x/10 }
scrie a
a) Ce valoare se va afisa in urma executarii algoritmului dacd se citeste pentru x valoarea
naturala 23461 ? (20 p)
b) Dati un exemplu de valoare cu patru cifre care se poate citi pentru variabila X astfel incat
valoarea afisata sa fie egala cu 2. (10 p)

c) Cate valori cu trei cifre se pot citi pentru variabila X astfel incat sa se afiseze in urma
executiei algoritmului valoarea 3? Justificati raspunsul. (10 p)
3. Completati spatiile libere din algoritmul de mai jos astfel incat sa realizeze citirea unui numar
intreg X si afisarea divizorilor acestui numar.
citeste x
scrie “divizorii numarului”, x, “sunt:”
221
dacd..........ccccoeeuevnnn.. (15 p)
atunci scrie d
scrie x
4. Ana are un sir format din n coduri secrete. Fiecare cod este un numar natural. Ana doreste sa afle
de cate ori apare cifra 9 in toate codurile din sir. Scrie un algoritm care sa o ajute pe Ana sa
rezolve problema. (30p)
Timp de lucru: 30 minute. Se acorda 10 puncte din oficiu.
Nota finala se calculeaza prin impartirea la 10 a punctajului total acordat pentru lucrare
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BAREM DE CORECTARE SI EVALUARE

Nu se acorda punctaje intermediare, altele decdt cele precizate
explicit prin barem.

Nu se acorda fractiuni de punct.

Subiectul Raspuns Punctaj Total
1 4 34 60 3X5=15
15p
Y
12 10p
2 Ex. 2357 10p 30p
0 10 p
3 pentru d<1, x/2 10p
executa 5p 15p
daca x%d=0
4 citire n 2p
initializare nr 2p
parcurgere sir 5p
citire x 2p
parcurgere cifre 5p 30p
test cifra 5p
eliminare cifra 2p
numarare 5p
afisare 2p
oficiu 10p
TOTAL 100 p
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Rezolvarea sistemelor de ecuatii liniare
(metoda matriceald, metoda lui Cramer si metoda lui Gauss)

Profesor, Alexa Mioara — Dania,
Liceul Tehnologic Agricol, Bistrita-Nasaud

In cele ce urmeaza voi prezenta o fisa de lucru pentru clasa a XI-a. Ea a fost aplicata la clasa cu
ocazia sustinerii inspectiei curente.

X—2y+3z=-3 1 -2 3
1. Se considera sistemul{2x+y+z=4 si A=|2 1 1 |matricea sistemului.
mx—-y+4z=1 m -1 4

a) Sa se determine m € R astfel incat (2,1, -1) sa fie solutie a sistemului.
b) Si se rezolve ecuatia: det (A)=m?-3m, meR.
c) Pentru m = -5 sa se rezolve sistemul de ecuatii.

X+2y—-z2=1
2. Fie sistemul de ecuatii<2x+ay +z =1, @ € R. Aflai a pentru care sistemul are solutie unica.
2y +3z=1
X+2y=a+2 a
2x+y=2a+1
Determinati valoarea numarului real a, daca solutia sistemului verifica conditia X=2y.

3.Consideram sistemul { €

X+3y—-z=0
4. Rezolvati sistemul de ecuatii : {2X—4y+2 =6
X-y-2z=2.

e folosind metoda matriceald - GRUPA 1
o folosind metoda lui Cramer - GRUPA 2
e folosind metoda lui Gauss - GRUPA 3.
Rezolvarea exercitiilor din fisa de lucru
1. a) m e Restesolutie a sistemuluidaca : 2m-1+4 =1, decim = -1.
b) det(A)= 4-6-2m-3m+16+1. Deci det(A)= 15 - 5m
15-5m=m?*-3m=m?*+2m-15=0

m, =-5
A=64 =
m, =3
me{-53}.
1 -2 3 1 -2 3
c) m=-5=A=| 2 1 1|, decidet(A)=|2 1 1{=40# 0(din b). Deci pot aplica
-5 -1 4 -5 -1 4

Cramer.
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3 -2 3 ;
Calculim dx=[4 1 1=0=x=—2% _ Calculim
det(A)
1 -1 4
1 -3 3 ;
dy=[2 4 1y=120=x=—Y _
det(A)
5 1 4
1 -2 -3
. dz )
Calculamdz =| 2 1 4(=40=x= =1. Am obtinut S:{(0,3,l)}.
det(A)
5 -1 1
1 2 -

2. a)Sistemul are soluticunicad < 2 a 1|0
0 2 3

3a-4+0-0-12-2#0=3a =18
—az+6=>acR\{6}.
{x+2y:a+2 . ‘1

2
,ae = —3 = sistem compatibil determinat.
2x+y=2a+1 2

Xx=a,y=1decia=1.

X+3y—-z=0
4. Rezolvati sistemul de ecuatii : {2X—4y+2=06
3X-y-2z=2.
e GRUPA 1 - folosind metoda matriceala
1 3 -1 X 0
A={2 -4 1 |X=|y|B=|6|.Putem scrie intreg sistemul ca A- X =B
3 -1 -2 z 2
1 3 -1 -1 3 -4
det(A)=[2 -4 1|=2020=3A'si A‘lzﬁA*z -1 1 -1
3 -1 -2 1 -2 3
A-X=B=
9 7 -1})0 2
X=A‘lB=i -7 1 -=-3|6|=|0]
0 10 10 -10)\2 2
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s ={(2,0,2)}
e GRUPA 2 - folosind metoda lui Cramer
1 3 -1 X 0
A=12 -4 1 |[X=|y|B=|6
3 -1 -2 z 2
1 3 -1
det(A)=2 -4 1|=20=0= 3A*sistem de tip Cramer
3 -1 -2
0 3 -1
Calculim dx=[6 -4 1|-40=x=—X _
5 1 _9 det(A)
1 0 -1
dy=[2 6 1 =m:y=d;%»=
3 2 -2
1 3 0
Caleulimdz =2 —4 6=40=z=—2__2
3 -1 9 det(A)
S ={202)}
e GRUPA 3 - folosind metoda lui Gauss - GRUPA 3.
1 3 -10 1 3 -10 1 3 -1
2 -4 1 61L2—2L1,L3—3LJ(0 -10 3 6L3—L2(0 -10 3
3 -1 -2 2 0 -10 1 2 o o -2
X+3y—-2=0
-10y+3z=6=>x=2=2
-2y=-4

siy=0.5={20.2)},

0
6
—4

.Calculam



REVISTA PROFEDU - NR. 5/ MARTIE /2019

EVENIMENT DIDACTIC

»100 de zile de scoala”
-proiect educational-

Profesor inv. primar, Cristea Teodora Artemis,
Scoala Gimnaziald Miron Costin, Galati

SCOPUL.: constientizarea statutului de scolar; satisfactia de a sarbatori impreuna o suta de zile

de scoald prin activitati diverse, dar si cresterea prestigiului clasei si a scolii in randul comunitatii.
Marcarea acestui important eveniment prin activitati desfasurate in cadru solemn.
OBIECTIVELE PROIECTULUI

implicarea efectiva a copiilor in activitati cu nonformale, determinand cresterea calitatii actului
educativ;
identificarea propriilor valori, dar si ale grupului din care fac parte;
dezvoltarea sentimentului de apartenenta la grup a scolarilor;
valorificarea simtului estetic al elevilor;
dezvoltarea spiritului critic si autocritic prin aprecierea colectiilor de obiecte personale si ale
colegilor;
cunoasterea si respectarea valorilor actualei generatii de scolari prin realizarea raportului intre
universul copilariei de azi si universul copilariei paringilor lor;
stimularea si promovarea creativitatii elevilor prin realizarea colectiilor de 100 de obiecte;
congtientizarea afectivitatii de grup ca element de coeziune a grupului;
stimularea interesului parintilor prin implicarea directa si indirectd in realizarea colectiilor de
100 de piese;
promovarea imaginii clasei/scolii in cadrul comunitatii locale.

DESCRIEREA PROIECTULUI
1. ARGUMENT

Ideea de a sarbatori/marca primele 100 de zile din viata unui scolar este preluata din din filosofia

alternativei step by step. Acest moment reprezinta un indicator important pentru stabilirea modului in
care scolarii s-au integrat in mediul scolar, si si-au asumat statutul de scolari. Este perioada cea mai
delicata, aceea In care copiii se despart de mediul prescolar si pornesc in scolaritate, ca intr-0 mare
aventura. Apare, Tn mod firesc, nevoia de a marca acest moment. De ce 100 de zile? Este o perioada
optima In care copiii au timp sd se asimileze scolii, sa se simta parte integranta din aceasta.

Proiectul “100 de zile de scoala” se adreseaza in primul rand elevilor si cadrelor didactice de la

clasa pregétitoare, dar si parintilor acestora, dorindu-se a fi o punte spre sufletul fiecaruia, o oportunitate
de a se cunoaste mai bine, o sansa de a arata cat de valorosi sunt impreuna, parinti si copii deopotriva,
o modalitate de a exprima emotii prin intermediul artei.
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2. GRUPUL TINTA:
- 29 elevi din clasa pregatitoare D
- Parintii/ bunicii elevilor;

3. PERIOADA:
Septembrie 2017 — 10 martie 2018;

4. RESURSE:
umane: elevi, cadre didactice, parintii/bunicii elevilor,;
materiale: colectiile de 100 de piese realizate de copii impreuna cu parintii, markere, carton, diplome
oferite copiilor, coronite, poster/ plansa ,,Copacelul primaverii”, coronite cu 100 de zile;
financiare: bugetare — fonduri proprii pentru materiale de specialitate;
extrabugetare — contributii ale parintilor pentru realizarea colectiilor de 100 de piese.

5. ACTIVITATI:
- Diseminarea in randul copiilor si a parintilor a informatiilor referitoare la derularea proiectului si
modului in care trebuie sd se pregateasca pentru acest eveniment: pregatirea colectiilor de 100 de piese
- Completarea zilnica a tabelului ,,100 de zile de scoald” in cadrul Intélnirii de dimineata—
- ,, Stim ce simtim?”— joc de constientizare si exprimare a starilor sufletesti — martie 2018;
- Pavoazarea clasei pentru sirbatoare — 8-9 martie 2018. — W [T¥]
- Desfasurarea activitatilor din 10 martie 2018 (i =

10,00 Intdlnirea de dimineatd
Salutul interactiv al Invatdtoarei;
Mesajul zilei
Intonarea cantecului ,,Prieteni”
Joc de intercunoastere
10.30 Activitate demonstrativa. ,,Copacul primaverii”

Elevii vor participa la o activitate integratd in care vor imbina continuturi insusite la disciplina de
Comunicare In limba romand, Matematicd si explorarea mediului, Dezvoltare personald, Muzicad si
miscare

Descrierea activitdtii: Invatitoarea le propune elevilor si ,,imbrace” copacelul aflat pe panou, in
haine de primavara. Fiecare element ce va fi atasat pe copacel (frunze, pasari, insecte, flori) va contine
cate o sarcind scurta specific disciplinelor studiate in clasa pregatitoare.

Exemple: ,,Afla suma nr 3 si 57, ,,Care sunt vecinii lui 12?”, Desparte in silabe cuvantul
martie”,,,Rosteste un cuvant care incepe cu sunetul r”, ........ La final, copacelul se inveseleste, deoarece
este Imbracat in straie de sarbatoare

11.30 Prezentarea colectiilor de 100 de obiecte aldturi de parinti

12, 30 Surpriza dulce
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6. REZULTATE ASTEPTATE:
- Atitudinea pozitiva a copiilor fatd de actiunile realizate;
- Responsabilizarea elevilor i a parintilor in vederea realizarii colectiilor cu 100 de obiecte;
- Implicarea elevilor, cadrului didactic si a parintilor in activitatea organizata;
- Dezvoltarea comportamentelor sociale pozitive la copii;
- Manifestarea spiritului de toleranta si cooperare intre elevi,
- Dezvoltarea gandirii critice la elevi;
- Egalitate si respect pentru diversitate.

7. EVALUARE:
- Calitatea activitatilor organizate;
- Numarul participantilor la activitatile din ziua sarbatoririi a 100 de zile ( elevi, parinti, bunici, cadru
didactic);
- Calitatea lucrdrilor prezentate in cadrul evenimentului;
- Realizarea unei expozitii cu produsele realizate de elevi.

Aspecte din timpul desfasurarii proiectului:
» Elevii au numarat zilele de scoala;
Au invatat cantecul ,.Prieteni”;
Au prezentat colectiile de obiecte realizate in echipa cu parintii
Au participat la activitatea demonstrativa

YV V V

Colectiile de 100 de obiecte se vor pastra expuse in clasd/pe holul scolii fiind un
bun stimulent in activitatea viitoare a elevilor.
La sfarsitul activitatii fiecare elev va primi o diploma de participare si coronita de absolvent a

celor 100 de zile de scoala
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