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PROLOG

Revista PROFEDU este o publicatie trimestriala, fiecare numar avand drept obiectiv punerea la
dispozitia cititorilor de materiale dintre cele mai interesante si mai competent realizate.

Ne dorim ca Revista PROFEDU sa ilustreze si sd reprezinte activitatea educativa, stiintifica a
Sistemului de Invatamant preuniversitar din Romania. Revista va primi in paginile ei aspecte variate ale
problematicii educatiei precum: proiecte educatioale, parteneriate, lectii demonstrative, articole si studii
de specialitate, eseuri, creatii etc., conform rubricilor Revistei.

Articolele publicate in cele patru numere anuale ale Revistei conteaza si pentru promovarea pe
posturile didactice sau pentru evaluarile periodice efectuate in cadrul institutiilor de invatamant,
participantii devenind, astfel, autori de articol cu ISSN.

Mai intai, Redactia multumeste tuturor profesorilor care au ne-au venit in intampinare si ne-au
trimis materiale, ajutdndu-ne, astfel, sa infaptuim primul numar al Revistei PROFEDEU.

Invatamantul romanesc, mai ales in momentul de fati, este chemat la oferirea de exemple
pertinente, modele de bune practici, mentorat etc. Printr-un efort comun, impartasind din cunostintele,
intelepciunea si experienta noastra, putem aseza ,,0 caramida” la temelia educatiei. Revista este
structurata pe patru sectiuni, astfel:

1. Prolog. Priveste un cuvant al Redactiei care deschide fiecare numar al Revistei, facand o
prezentare a continutului numarului respectiv, dar si un comentariu al uneia sau mai multor teme
dezbatute in cadrul acesteia.

2. Articole originale. Este rubrica Revistei, in care sunt publicate, inclusiv in limba straina
(engleza, franceza, italiana) articole originale, inedite redactate de cadrele didactice.

3. Vocatie si misiune. Rubrica este destinatd cadrelor didactice care prezinta materiale utile
in activitatea de zi cu zi a profesorului la catedra. Aceasta reprezintd un segment important carierei
didactice, iar materialele publicate in aceasta sectiune se doresc a fi un sprijin si o sursa de informare
utila a cadrelor didactice.

4. Eveniment didactic. Include prezentarea unor evenimente didactice, care privesc
invatamantul preuniversitar, dar si din viata scolii in general, in memoriam/in honorem unor personalitati
culturale ce au avut o contributie la evolutia Invatdmantului roméanesc.



REVISTA PROFEDU — NR.2 /IULIE /2018

ARTICOLE ORIGINALE

ASSESSING LANGUAGE TEACHING METHODS

Prof. Ene Irina Antoaneta
Scoala Gimnaziala ,, Iancului”, Bucuresti

Teaching a new language either as a second or foreign language has always been a deep concern
for language teachers for centuries. It is for this reason that the human beings have always been in quest
of teaching a foreign language more fluently in a shorter time. This quest dates back up to the time when
Latin was spoken.

Language teachers have constantly been in an endless discussion about which language teaching method
they should use in their classes. Another issue of discussion is if a certain language method is superior
to the others.

Before a teacher puts one method into practice, he/she always needs to consider his/her students,
the conditions of instructions, and the broader sociocultural context, because a particular method cannot
always be a prescription for success for everyone. One method that works well with a certain group of
students may not be suitable for some others. It is for this reason that some argue there is no right method
for everyone. The most important thing that each teacher should always bear in mind is that each method
has its own strengths and weaknesses and that learners are so versatile and can learn well sometimes
despite a given method in a given context.

The aim of my survey was to identify the importance of foreign language teaching methods in
the process of learning a foreign language and to discover which of the methods that | have used with
my students are the most efficient for learning a foreign language. The emphasis was on the most efficient
activities and also “loved” by students, because I have to admit that not all of them are popular among
students.

The survey was based mainly on some tests but also on oral and written activities. The tests were
applied to about 80 students from 6™, 7" and 8" grades during the school year 2012-2013. There were
three sets of tests: at the beginning of the school year, in the middle of the school year and at the end of
the school year. As | said before the tests were applied to 80 students, 40 of them were 6" graders, 25
were 7™ graders and 15 were from the 8" grade. There were 42 boys and 38 girls aged between 12 and
14/ 15 years old. 1 have chosen this category of students because | was their teacher since they were in
the 5" grade and this way | could observe their progress, their good and also bad points.

Through this survey I intended to identify the advantages and disadvantages of both traditional
and modern methods and to find out if these methods have a positive effect on the process of teaching
and increase the students’ involvement in the process of teaching and learning.At the beginning of the
school year the students were given a diagnostic test to identify their difficulties, gaps in their knowledge
and of course their level of knowledge. Most of the tests were designed so as to check listening skills,
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reading comprehension, vocabulary, grammar and writing skills and they were based on what they
studied in the previous year.

After these tests all the students were asked to offer me suggestions about the kind of

activities they want to do during the English classes. Most of them answered that they wanted to work in
groups, to do projects and they also suggested me to use the video-projector more often. The activities
they don’t like are taking tests and writing compositions or essays.

As obvious, the results were very poor and the students encountered a lot of difficulties. Some of
the most frequent problems were:

The 6™ graders had problems with formulating correct wh-questions, completing the gaps with
the right tense of the verb and with writing a postcard.

The 7" graders encountered the same grammar problems and some of them had difficulties in
writing an informal letter.

The 8™ graders had also problems with the tenses of the verb, with choosing the right modal verb,
with paraphrasing and some of them with writing an informal letter.

After these tests | had to take some measures, to reconsider and improve my methods of teaching
and use as much as possible modern methods. That is why | have tried to combine specific activities for
each method, so | did a great deal of speaking activities (games, interviews, role-play); I did not explain
grammar and lexis deductively and I tried to involve my students too through miming activities or other
aids so as to guide the students to the meaning and the appropriate usage. The students listened for gist
as well as for details in different exercises; | practised reading for understanding and writing activities in
very attractive and suitable forms for each class. Instead of glossaries, | used flashcards to introduce the
new vocabulary and sometimes the students had the possibility to create their own flashcards. They also
worked in their activity books, they did a large number of matching and gap-filling exercises, guessing
games and dialogues. The students worked in pairs and groups and they did a lot of creative activities,
such as crosswords, picture-stories or different kinds of projects. Doing all these activities helped
students to improve not only their level of knowledge, but also their results as you can see from the tables
below.

They were given another set of tests in the middle of the school year, in the second semester, and
the results have improved. For the 6" grade and the 7" grade | have used the tests from the Teacher’s
book 6 (Achim et al., 1997) and Teacher’s book 7 (Achim et al., 1998)

Apart from these sets of tests (the initial tests and the tests from the second semester) the students
were also given a test after every three units or whenever the teacher felt the need to assess something. |
have created them taking into consideration the problems I have identified and the students’ needs. They
represent means of assessing not only the students’ knowledge, but also the activities and the methods I
have used in the teaching process.

The most important thing is that the students have improved their results from the beginning until
the end of the school year and this was possible because of the modern methods that | have used in the
process of teaching.
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EDUCATIA INCLUZIVA SAU ACCEPTAREA DIVERSITATII

Prof. Burghelea Cristina-Mihaela

Liceul Tehnologic,,Jon Mincu” Vaslui

In numeroase tari din toati lumea, se pune stringent problema integrarii copiilor cu cerinte
educationale speciale in cadrul unitatilor scolare obisnuite, alaturi de ceilalti copii. Educatia speciala este
un concept fundamental utilizat in cadrul procesului instructiv-educativ al copiilor cu deficiente si care
se desprinde tot mai mult de continutul invatamantului special.

Ca fiintd sociald, omul este dependent de ceilalti oameni. Aceastd dependenta inseamna, de fapt,
ajutor, posibilitatea de a comunica si coopera. Acest lucru da nastere la sentimentul de apartenenta si
solidaritate umana, precum si la sentimentul de securitate al individului. Din categoria copiilor cu CES
fac parte atat copiii cu deficiente propriuzise la care, cerintele speciale sunt multiple, inclusiv educative,
cat si copiii fard deficiente, dar care prezintad manifestari stabile de inadaptare la exigentele scolii. Deci,
din aceasta categorie fac parte: copiii cu deficiente senzoriale (vizuale, auditive, locomotorii etc.), copiii
cu deficiente mintale, copiii cu tulburiri afective (emotionale), copiii cu handicap asociat. Intalnim
pretutindeni oameni cu deficiente. Perceperea lor sociala nu este intotdeauna constanta, ea variaza de la
societate la societate, furnizind semnificatii diferite, functie de cultura si de valorile promovate. In
antichitate se considera ca Homer cel orb vede ce ceilalti nu vad si nici nu inteleg. Principiul separarii
oamenilor cu deficiente de restul societdtii exprima, pe de o parte, frica acestora de contaminare, iar pe
de alta parte forma de a-si transfera propriile esecuri sociale, politice, economice asupra celor ce nu aveau
cum sa se apere de asemenea acuzatii. Ce se crede despre persoanele cu deficiente? Multi oameni au
reticente fata de acestea deoarece au o conceptie gresita despre ele. Unii stiu din trecut despre persoanele
cu handicap faptul ca erau cersetori sau lautari ori au in acest domeniu o slaba experienta. Niciuna dintre
aceste idei nu oferd o imagine clard a persoanelor cu deficiente. Si ele sunt oameni ca si ceilalti: unii
dependenti, altii independenti; unii lideri, altii persoane obisnuite; unii bogati, altii sdraci; unii grasi, altii
slabi etc. Ca orice persoana, ei sunt produsul unic al ereditatii lor si al mediului 1 sunt indivizi. Dar si
persoanele cu deficiente, la randul lor, au doua pareri in ceea ce priveste impedimentul lor: unele il
considerd un dezastru, iar altele un simplu inconvenient. Problema handicapului este plasatd la
interactiunea dintre persoane si diferitele segmente ale sistemului social. Adaptarea nu mai este
unilaterald, nu mai apartine doar persoanei. Din ce in ce mai mult, societatea este cea care trebuie sd se
adapteze la persoanele care 0 compun.

Problematica integrarii copiilor cu CES in Invatdmantul de masa aduce in discutie conceptul de
egalitate a sanselor. Prin egalitatea sanselor se intelege acel proces prin care diversele sisteme ale
societatii si mediului sunt puse la dispozitia tuturor, in particular a persoanelor cu handicap.

Existenta copiilor cu CES a pus in fata invatdmantului probleme dintre cele mai diverse, de la
forme de organizare a activitatii, metodologia didactica, strategiile de evaluare, strategiile de
predare/invatare, modalitati de diferentiere a activitatii si/ sau a continuturilor invatarii, etc. pana la
complexa problema a segregarii sau/ i integrarii acestor copii in invatamantul de masa. Pana nu demult,
n unele tari printre care si Romania, a separat persoanele care nu se ridicau la nivelul standardelor
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prestabilite, dificultatea de invatare fiind considerata consecinta unei boli care poate fi tratatd numai intr-
un loc specializat. Copiii cu deficiente usoare care frecventau scoli obignuite nu beneficiau de o asistenta
psihopedagogica adecvata. S-au creat astfel scoli si institutii speciale. Tot mai mult se face azi simtita
nevoia ca scolile obisnuite sa se implice prin largirea obiectivelor lor, astfel Incat sa poata cuprinde o mai
mare diversitate de elevi i sa permita inglobarea, in sistemul general, a cat mai multor copii cu cerinte
educationale specifice.

In Romania, in ceea ce priveste educatia copiilor cu nevoi educationale speciale sunt citeva
prevederi, dar disparate si adesea contradictorii, ldsand nereglementate cele mai multe situatii din
realitatea complexa cu care se confrunta copiii si familiile acestora in relatia cu institutiile care le ofera
educatie sau servicii educationale. In consecintd sunt reduse drastic sansele acestora de a atinge
potentialul maxim in toate ariile de dezvoltare, un grad cat mai mare de independenta la varsta adulta, de
a capata abilitatile si deprinderile necesare pentru a desfagura o activitate utila, de a munci potrivit
potentialului, reducandu-se in aceeasi masura si sansele de incluziune sociald de participare si de
contributie a acestora la dezvoltarea comunitatii in care traiesc.

Sintagma scoald pentru diversitate este echivalentd sintagmei scoala pentru toti si reprezintd
dezideratul maximei tolerante in ceea ce priveste diferentele fizice, socioculturale, lingvistice si
psihologice existente intre copii/ elevi, misiunea fiind aceea de a le oferi tuturor posibilitatea de a Invata
in functie de ritmul, capacitatile si nevoile proprii si de a se exprima conform trasaturilor individuale de
personalitate. Ideea care anima acest tip de scoald este aceea ca finalitatea fundamentala a sistemului
national de invatamant consta in a forma cetdteni care sunt membri ai aceleiasi matrice sociale si care
impartasesc valori comune. Prin urmare, scoala reprezintd numai un segment al sistemului social, iar
schimbarile din cadrul ei nu pot avea succes in absenta unor schimbari dirijate la nivelul celorlalte
segmente. Acest fapt impune gandirea unor structuri care sa imbine flexibil si eficient demersurile din
toate domentile, proces care implicd formarea unei atitudini pozitive fatd de integrare intr-o perspectiva
cat mai apropiata, fata de incluziune. Aceasta atitudine manifestatd la nivelul Intregii societdti trebuie sa
respecte principiul normalizarii, adicd asigurarea accesului, pentru toate categoriile de persoane, la
tiparele existentiale si la conditiile de viatd cotidiana, cat mai apropiate de normele considerate firesti
pentru o viata obisnuita.

Termenul ,,incluziv” reflectd capacitatea unui grup de a forma o unitate a membrilor sii,
indiferent dacd acestia sunt normali sau deficienti. Intr-un astfel de colectiv, nu persoana cu nevoi
speciale este datoare sa se adapteze la cerintele grupului, ci grupul insusi trebuie sa gdseasca acea maniera
adecvata de a deveni accesibil individului cu deficiente. Handicapul este definit ca “o pierdere sau
limitare a abilitatilor functionale fizice sau psihice”. Ca urmare a unei asemenea definitii, handicapul
poate fi considerat o problemad, o boala. Este deplin acceptat cd persoanele cu nevoi speciale au, in

eqe v,

Astfel, orice actiune pe care o intreprindem pentru a micsora dezavantajele ce decurg dintr-un
handicap depind de ceea ce credem noi ca ar putea cauza acel handicap. Misiunea noastra este sa oferim
tuturor copiilor posibilitatea de a-si exprima valoarea, de a simti bucuria copilariei si de a descoperi
lumea care-i inconjoara. Statul si familia ofera (sau ar trebui sa ofere!) sanse egale pentru fiecare prin
educatie, grija, dragoste. Exista anumite etape ce trebuie urmate in cadrul scolarizarii copiilor cu CES,
printre care, in prima faza, este acceptarea ideii ca existad astfel de copii recunoasterea dreptului lor la



REVISTA PROFEDU — NR.2 /IULIE /2018

educatie, integrarea lor treptata in cadrul scolilor obisnuite. Astfel pe masura ce acesti copii vor creste,
vor deveni adulti si vor avea probabil proprii copii, incluziunea va fi deja un fapt acceptat si o masura
fireasca 1n cadrul educatiei. Copiii educati in cadrul scolii incluzive vor fi mai bine pregatifi sa
interactioneze cu diversi indivizi precum si cu diverse situatii din lumea reala.

In cadrul scolii incluzive profesorii trebuie si colaboreze cu diferiti specialisti in domeniul
educatiei, cum ar fi psihologi, consilieri, terapeuti si alti specialisti pentru ca doar impreuna vor reusi sa
obtina cele mai bune rezultate. Profesorul consultant pentru CES este probabil cel care va lucra cel mai
mult cu fiecare profesor in parte, el fiind si cel care va participa in cea mai mare masura la orele de curs.
Educarea integratd ajutd in cresterea copiilor cu nevoi speciale: daca sunt crescufi ca si membrii
binevenifi ai comunitatii, comunitatea le da incredere 1n sine si ajuta la acumularea de noi cunostinte si
abilitati. Jocul si munca cu alti copii incurajeaza copiii dezavantajati in dezvoltarea lor. Efortul depus
pentru atingerea unor rezultate mai bune ajuta si la formarea imaginii de sine. Pentru o parte din acesti
copii gradinita reprezintd prima sansa sa beneficieze de sprijin si educare necesard. Educarea integrata
ajuta si copiii fara deficiente sa accepte si sa tolereze diferentele dintre oameni. Cercetarile au demonstrat
ca jocul comun ajutd la dezvoltarea unor relatii sdnatoase intre copiii dezavantajati si ceilalti copii.
Specialistii si parintii trebuie sa isi asume responsabilitatea impreuna pentru educarea copiilor; parintii
se simt mai putin izolati, pot sd-si insuseasca metode noi de ajutorare a copiilor, isi pot forma o imagine
reala despre copii deoarece sunt sprijiniti de specialigti. Aceastd colaborare mareste competenta familiei
in rezolvarea problemelor. Astfel, triunghiul: profesor, parinte, specialist devine realmente benefic si
influenteaza benefic dezvoltarea copilului.

Metodele insusite se pot folosi si in cazul copiilor fara deficiente. De fapt, cele mai eficiente
metode de educare si invatare au fost dezvoltate pentru copii cu deficiente. Scoala incluziva presupune
imbunatatirea sistemului educational pentru toti elevii. Implicd schimbari in curriculum, in modul de
predare al profesorilor, In modul de invatare al elevilor, precum si schimbari in modul cum
interactioneaza copiii cu CES cu colegii lor si viceversa. Ideea este ca scolile, centre de invatare si
educatie, sa se schimbe astfel incat sa devina comunitati educationale in care nevoile tuturor elevilor si
profesorilor sa fie Indeplinite. Scolile incluzive nu mai asigurda o educatie obisnuitd sau o educatie
speciald, ci asigura o educatie incluziva, iar ca rezultat elevii vor putea invata impreuna.

Cu alte cuvinte, acest tip de scoala este deschisa tuturor elevilor, astfel incat toti elevii sa participe
si sd invete. Pentru ca acest lucru sa se intample, profesorii si scolile, in general, au nevoie de o schimbare,
pentru a Intdmpina cu mai mult succes diversitatea nevoilor elevilor Printre avantajele scolii incluzive se
numara faptul ca elevii cu CES sunt tratati ca parte integranta a societatii, au ca model restul colegilor
care nu au probleme, atat copiii cu CES cat si colegii lor 1si dezvolta abilitatile comunicative, devin mai
creativi, acceptd diversitatea,etc. Profesorii adoptd metode diverse de predare-invatare, de care
beneficiaza toti elevii, nu numai cei cu CES. Socializarea intre elevii si dezvoltarea prieteniilor intre
colegi este destul de importanta in dezvoltarea procesului de invatare, datorita schimbului de informatii
permanent. In ceea ce priveste cadrele didactice din cadrul scolii incluzive, ele trebuie incurajate si
adopte practici moderne in cadrul orelor de curs, sa se autoperfectioneze in permanenta in ceea ce priveste
copiii cu CES. Un alt rol important pe care cadrele didactice 1l au este acela de a-i face pe copiii fara
probleme sa-si accepte si sa-si ajute colegii cu CES, fara a-i ridiculiza, sau exclude.

Nici un specialist sau cadru didactic nu ar trebui sd spuna parintilor cd ,,nu mai este nimic de
facut ©* pentru copilul lor. Programele de interventie si sprijin ar trebui sa implice familiile la maximum.



REVISTA PROFEDU — NR.2 /IULIE /2018

Ele ar trebui sa fie construite incat sa satisfacd nevoile copilului in contextul larg al nevoilor
familiei. Parintii ar trebui sa fie recunoscuti ca fiind cei mai potrivifi in relatarea istoriei,
comportamentului si nevoilor copiilor. Ei ar trebui sa aiba acces total la toate informatiile educationale
si la, diagnosticele’’ copilului. Forme de colaborare si sprijin reciproc (scoala-familie). Ca si in cazul

ege v, "

sunt extrem de diverse. Fiecare familie are potentialul si nevoile sale unice, care trebuie valorizate
corespunzator de catre scoala.

In concluzie, educatia incluziva are in vedere indepartarea sau diminuarea barierelor de orice tip
din calea invatarii si participarea in egala masura a tuturor copiilor,atentie speciala acordandu-se celor
din familii cu grad ridicat de vulnerabilitate sau cu risc de excluziune si marginalizare. Este o abordare
strategicd,conceputd pentru a facilita succesul in invédtare pentru toti copiii si la toate nivelurile de
educatie. Scopul educatiei incluzive este de a le permite atat cadrelor didactice, familiei cat si copiilor sa
se simtd in largul lor atunci cand au de a face cu diversitatea si sa o considere mai degrabd o provocare
decat o problema,o oportunitate si nu un factor de blocaj.
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EGALITATEA DE SANSE SI PREVENIREA ABANDONULUI SCOLAR
PRIN ACTIVITATI EXTRSCOLARE

Prof. Covrig-Banulici Liliana-Veronica

Liceul Tehnologic ,,Vasile Netea” Deda, Mures

Scoala are un rol important pentru viitorul tinerilor si implicit pentru viitorul societatii. Ea are in acelasi
timp un rol formator, de educare, un rol integrator si de socializare. Ca orice institutie si scoala intampina
o serie de dificultati, elevii cu CES, abandonul scolar fiind una dintre acestea. Abandonul scolar are
consecinte negative atat asupra tanarului care abandoneaza cat si asupra societatii. Astfel, se impune
realizarea unor masuri de prevenire, care au un mai mare succes in ceea ce priveste participarea scolara
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decat cele de interventie propriu-zisa. Dupa ce un elev renunta la studii o perioada de timp, este mai
dificil sa se reintoarca la scoala si sa-si continue studiile.

Pentru amplificarea efectului pozitiv, se are in vedere o stransa legatura atat cu familiile copiilor care
prezinta risc de abandon scolar, cét si cu institutii sau organizatii non-guvernamentale.

Educatia reprezintd pentru orice societate un domeniu cheie pentru dezvoltarea durabila si competitiva
a acesteia. Investitiile in capital uman, intr-un sistem educativ performant, echitabil, sunt vitale pentru
dezvoltarea societatii bazate pe cunoastere. Din aceastd perspectiva, prioritatea acordata formarii initiale
si continue a resursei umane este esentiald pentru finalizarea unei forme de invatdmant si pentru insertia
absolventilor pe piata muncii.

Programul isi propune dezvoltarea si diversificarea strategiilor didactice care sa duca la diminuarea
abandonului scolar, s promoveze metode care sa raspunda nevoilor elevilor, sa cresca motivatia elevilor
de a-si continua studiile.

Activitatile din program isi propun sa creasca motivatia elevilor pentru scoald, vor fi identificati elevii
aflati 1n situatie de risc, in vederea monitorizarii si sprijinirii acestora. Masurile de interventie eficiente
trebuie focalizate pe complexul de cauze si trebuie personalizate in functie de factorii de risc ce afecteaza
fiecare elev in parte.

Astfel, scoala trebuie sa Incerce sa suplineasca — prin oferta sa educationala si de sprijin in Tnvatare si
incluziune- lipsurile cu care vine elevul din familie si comunitate si sa elimine sau sd minimalizeze
efectele negative pe care o parte dintre aspectele legate de contextul socializarii le pot avea asupra
scolarizarii copilului. In consecinta, elevii trebuie monitorizati inca de la inceputul scolarizarii, astfel
incat sa se poatd prevedea si preveni esecul scolar.

Abordarea personalizata a acestor copii vizeaza pe de-0 parte, reducerea impactului negativ a unor
factori legati de socializarea primara in familie (lipsa de sustinere din partea parintilor, implicarea in
activitatile domestice in detrimentul implicarii scolare, lipsa conditiilor necesare studiului, lipsa unui
minim bagaj cultural in cadrul familiei), iar pe de altd parte, prevenirea sau diminuarea interventiilor
negative ale unor factori legati de experienta scolarizarii (adaptarea la orarul scolar si la solicitarile
curriculumului scolar, incluziunea in colectiv, etc).

In vederea identificarii acestor elevi trebuie conceput un instrument specific care permite un inventar
al acestor factori de risc de naturd familiala, individuala si scolard cu care se poate confrunta un elev.
Acest instrument are un dublu rol : de a identifica principalele dificultati cu care se confrunta elevul cu
familia sa, dificultati care pot impiedica asupra evolutiei sale scolare si sprijinul dezvoltérii, pe baza
dificultatilor astfel identificate, a unor modalitdti personalizate de interventie educationald cu dublu
caracter : recuperatorie si preventiva. Rolul acestuia este acela de a permite o inventariere a informatiilor
despre fiecare caz in parte, astfel incat s putem identifica elevii cu risc de abandon scolar.

Monitorizarea sistematicd a copiilor cu CES si a celor in risc are rolul de a urmari situatia acestora pe
parcursul anului scolar, cat si de a evalua contributia pozitiva sau negativa pe care masurile le au asupra
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ameliorarii §i prevenirii absenteismului si abandonului scolar. Astfel, putem observa care masuri dau
rezultatele scontate si ce anume trebuie schimbat astfel incat interventia sa duca la rezultate dorite.

Propuneri de ameliorare:

interviuri, discutii cu elevii cu CES, in vederea identificarii motivelor pentru care absenteaza si gasirii
unor posibile solutii;

interviuri, discutii cu pdrintii elevilor care inregistreaza absente nemotivate, in vederea identificarii
dificultatilor intimpinate i a unei mai bune cunoasteri a elevilor si a contextului lor familial;

activitati de interventie-preventie la clasele de elevi cu absenteism ridicat;

chestionare si interviuri de grup adresate elevilor, care sa vizeze identificarea unor aspecte precum:
comunicarea cu colegii, comunicarea elevi-profesori, disciplinele la care absenteaza cel mai mult si
cauzele absenteismului, disciplinele care le par cele mai dificile, starea de bine sau rau a elevilor la scoala;
realizarea unui profil al elevului in situatie de risc scolar, care sa evidentieze principalele probleme cu
care se confrunta acesta si care il impiedica sa aiba un parcurs scolar normal si eficient.

Procesul de urmarire a evolutiei scolare a elevilor nu ar trebui sa se limiteze doar la categoriile mai sus
mentionate, ci ar fi necesar sd se extinda la intregul efectiv de elevi ai scolii. Exista cel putin doua
argumente care recomandd includerea urmaririi evolutiei scolare a tuturor elevilor, pe baza unor
instrumente specifice, in practica unitatilor de invatamant:

pe parcursul anilor scolari pot aparea diferite incidente care determina plasarea in categoria risc scolar si
altor elevi decat cei identificati initial;
datele statistice obtinute prin urmarirea evolutiei scolare a tuturor elevilor din scoald permit o diagnoza
asupra particularitdfilor scolare si rezultatelor elevilor, utila pentru evaluarea eficientei si eficacitatii
procesului de instruire din scoald si a calitdfii acestuia, pentru stabilirea obiectivelor planurilor de
dezvoltare ale scolii, precum si ale unor strategii specifice de interventie.

In legatura cu ultimul argument, trebuie mentionat faptul ci, pe baza datelor statistice obtinute
prin urmarirea evolutiei scolare a tuturor elevilor, pot fi calculati o serie de indicatori relevanti pentru
evaluarea participarii, eficientei si rezultatelor scolare, si anume:

rata repetentiei;

rata absenteismului;

rata de abandon.

Activitati:

Realizarea unor chestionare aplicate elevilor, parintilor si profesorilor ;

Prezentari si studii de caz;

Realizarea de mape care sa contina materiale de informare ;

Realizarea unor activitati extracurriculare axate pe abilitatile si deprinderile elevilor, menite sa le
imbunatateasca perceptia asupra stimei de sine.

Metode si procedee: conversatia, problematizarea, explicatia, expunerea, analiza, observatia,
introspectia, brainstorming, jocul de rol, dezbaterea.

Tipul de experienta de invatare: activa, interactiva, experimentald, problematizanta.
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Mijloace didactice: brosuri, pliante, videoproiector, lap-top, colaje, materiale reciclabile.
Forma de organizare: combinata
Rezultate asteptate:

Reducerea numarului de elevi care abandoneaza scoala;

Scéaderea sentimentului marginalizarii si excluderii copiilor care provin din familii defavorizate;
Cresterea capacitatii de adaptare si integrare SOCio-scolara.

Explorarea relatiei dintre nivelul de educatie si sansele de realizare a obiectivelor personale ;

Sporirea capacitatii de relationare unii cu altii ;

Reducerea comportamentelor si atitudinilor negative si formarea unor comportamente apropiate de cele
obisnuite, normale.

In concluzie, putem oferi egalitate de sanse de prevenire a abandonului scolar prin implicare si prin

activitati extrscolare.

SPECIFICUL JOCULUI DIDACTC FOLOSIT IN ACTIVITATEA
INSTRUCTIV-EDUCATIVA DIN GRADINITA

Prof.inv.presc. Gioga Elena-Luminita

G.P.N.Nr.2 Berbesti, Valcea

Jocul didactic este o activitate de tip fundamental cu rol hotarator in evolutia copilului, constand
in reflectarea si reproducerea vietii reale intr-o modalitate proprie a copilului, rezultat al interferentei
dintre factorii bio-psiho-sociali.

Formele de manifestare ale jocului si functiile sale difera de la o perioada de varsta la alta, daca
in perioada copilariei jocul indeplineste mai multe functii cognitive sau formativ- educative, mai tarziu
functiile sale devin de recreere si reconfortare fizica si psihica.

De regula, jocul didactic se desfasoard urmand un anumit tipic, parcurgand anumite etape, avand o
anumita structura.

Continutul jocului este dat de cunostintele copiilor despre plante, animale, obiecte, anotimpuri,
activitatea oamenilor, reprezentdri apropiate de un continut matematic.

Sarcina didactica apare ca o problema de gandire si da sensul jocului si atractia copilului spre el. De
aceea sarcina didactica nu trebuie sd fie prea grea pentru a nu descuraja copiii, dar nici prea usoara pentru a
nu-i plictisi.
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Regulile jocului arata copiilor cum sa se joace, cum sa rezolve sarcina didctica si sunt conditionate de
continutul jocului respectiv.

Elementele de joc, reprezintd o altd componentd a jocului didactic si fac ca rezolvarea sarcinii
didactice sa fie placutd si atractiva pentru copii. Ele constau Tn momente de asteptare, surprize, ghicire,
miscare, intrecere, galerie, aplauze.

Jocul didactic are o multime de valente formative. Prin intermediul lui se activizeaza vocabularul si
se dezvolta vorbirea copiilor, se corecteaza deficientele de exprimare, se formeaza deprinderea de exprimare
corectd, coerentd, in propozitii logice.

Avand in vedere aceste criterii, jocurile didactice se planifica in ordinea dificultatii sarcinii respectandu-
se principiul didactic ,,de la simplu la complex”, in asa fel ca fiecare predare sa fie urmata de un joc de fixare si
apoi de consolidarea cunostintelor predate.

Referindu-ne la structura jocului, vom avea in vedere, evident, jocul didactic. Jocul didactic cuprinde
urmatoarele elemente structurale: scopul, subiectul, regulile si procedeele de joc, ntrucét jocul didactic este
o autentica situatie de invatare, scopul sau se stabileste si de educatoare, in functie de obiectivele instructiv-
educative ale temei. Scopul jocului se ralizeaza prin sarcina didactica pe care copilul trebuie sa o rezolve.

Subiectul jocului se alege in functie de obiectivele didactice si, desigur, varsta copiilor. Subiectul
implica corelatie intre actiunile de joc si situatia: concretd unde acesta se desfasoara.

Procedeele de joc sunt exprimate prin actiunile propriu-zise indeplinite de copii fara un efort
constient.

In legatura cu organizarea si desfasurarea jocurilor didactice este necesar sd prezentam etapele care
faciliteaza indeplinirea obiectivelor metodice propuse si rolul educatoarei.

Prima etapa este alegerea jocului. Educatoarea va selecta jocul in functie de cateristicile grupei
(varsta, dezvoltare, progrese realizate, aspecte de imbunatétit), si de obiectivele pe care si le propune. Jocul
didactic ales poate necesita utilizarea de material didactic sau nu, in orice caz, indiferent de natura acestuia,
el trebuie sa indeplineasca cateva criterii generale: sa fie accesibil, adecvat varstei, sa fie simplu, activ
pentru copil si fara grad de risc. Poate fi cumpdrat din comert sau confectionat in gradinitd, dar nu trebuie sa
uitdm ca fundamentald nu este jucdria, In sine, ci jocul copilului cu ea, modul in care o foloseste. Este
important ca prescolarul sd-si aplice abilitatile ce le poseda sau sa-si dezvolte unele noi in cadrul jocului.

A doua etapa consta in pregatirea sa in vederea organizarii jocului la grupa de prescolari. Acesta
presupune: a) sa planifice jocul; b) sd se familiarizeze cu continutul jocului; ¢) sd intocmeasca proiectul
didactic; d) sa stabileasca mijloacele didactice necesare si materialul didactic adiacent; e) sa pregateasca
spatiul de joaca si in vederea desfasurarii jocului. De asemenea, educatoarea va avea in vedere mai multe
variante de joc, sporind dificultatea sarcinii doar dupa ce a fost realizat un progres si, de fiecare data,
Tnainte de a trece la utilizarea unor noi cunostinte, cele vechi vor fi reamintite. Educatoarea este libera
sa adapteze si sa contribuie activ la clasificarea structurii jocului.

Odata parcurse aceste etape, educatoarea va organiza desfasurarea propriu-zisa a jocului, luand
rolul conducatorului de joc, ceea ce inseamna:

a) sa organizeze jocul didactic (sa aranjeze mobilierul, materialul demonstrativ si pe cel de lucru);
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b) sa asigure buna desfasurare a jocului didactic. Ea trebuie sa realizeze introducerea in activitate
(pentru a crea copiilor dispozitia necesara), sa le capteze atentia prin cantece, ghicitori, scurte
povestioare. Cand materialul de joaca este complex, prezentarea acestuia de catre educatoare devine
foarte importanta.

Dupa ce interesul copiilor a fost suscitat, educatoarea are in vedere actualizarea cunostintelor,
enumerarea sarcinilor de indeplinit si apoi dirijarea noii invatari Impletite cu joc pentru atingerea
obiectivelor stabilite. Astfel, intai educatoarea va explica si demonstra jocul, apoi se va realiza jocul de
proba urmat de executarea jocului de catre copii, reluarea jocului, cresterea gradului de dificultate,
evaluarea jocului si incheierea acestuia.

Odata cu intrarea prescolarului in scoala, jocul trece pe un plan secund. Locul dominant al jocului este
luat de o alta forma de activitate - invatatura - dupa cum mai tarziu locul acesteia il ia munca. Trecera
de la o perioada de dominatie a unei anumite activitati la alta se realizeaza in mod treptat intr-o perioada
destul de indelungata de timp si care nu presupune excluderea uneia si inlocuirea brusca de alta.

Asemenea forme de trecere de la joc la invatatura sunt jocurile didactice.

Jocul didactic este un mijloc important de instruire si educare a copilului de varsta prescolara, deoarece
realizeaza, precizeaza, fixeaza, sistematizeaza cunostintele, precum le si verificd. Este o forma de
activitate care prin elementele sale componente se deosebeste de celelalte forme de joc si activitati
comune.
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PREZENTARI ANIMATE ONLINE

Prof. Grecu Maria
Sc. Gim. ,,Jon Creangi”, Satu Mare

Una dintre provocarile actuale din educatie este aceea de a starni si de a mentine treaz interesul elevilor
pentru continutul lectiei si pentru activitatile propuse.Programele de prezentare sunt foarte indicate
pentru realizarea de materiale didactice, pentru comunicarea de informatii, pentru proiecte, etc.
Construirea materialului constd in realizarea unor slide-uri care se vor derula ulterior pe un suport
electronic fie unul cate unul la un simplu click, fie automat. Fiecare slide este creat prin aplicarea sau
inserarea de texte imagini, grafice sau alte obiecte, pe un fundal grafic. De regula aceste fundaluri pot fi
alese dintre mai multe sabloane(design templates) care pot fi utilizate la realizarea prezentarilor, §i care
au un format prestabilit dar si cu posibilitati de selectie a culorii.

Cel mai cunoscut program utilizat pentru prezentari este PowerPoint, in care se pot realiza materiale din
ce in ce mai complexe, datorita faptului ca apar periodic versiuni noi, imbunatatite, ale sale.

Tn timp, au aparut si alternative mai atractive pentru realizarea de prezentari, care lirgesc gama de

1o vy

altele.

Alegerea unui program de prezentare se face in functie de necesitatile utilizatorului si ale beneficiarilor.
Este indicat sa se {ina cont de cateva criterii, precum:

Interfatd prietenoasa, atragatoare;

Posibilitate de previzualizare;

Posibilitate de inserare si manipulare de obiecte(text,fisiere audio-video, imagini,etc.);

Usurinta utilizarii;

Adecvarea in raport cu continutul disciplinei;

Dinamica;

Posibilitate de salvare sau distribuire a materialului creat.

Voi prezenta mai jos doud programe care corespund criteriilor mai sus mentionate.

PowToon este un program creat in anul 2012, cu scopul de a oferi posibilitate celor interesati, sa realizeze
prezentari animate, atragatoare, amuzante si usor de utilizat. Cu ajutorul acestuia, oricine poate crea $i
distribui astfel de prezentari.

Instrumentul poate fi utilizat cu succes Tn timpul orelor de la clasa, adaugand astfel un plus de valoare
activitatii de predare-invatare.

Programul poate fi folosit pentru diverse tipuri de prezentdri, ca de exemplu:

Prezentarea unor personaje;

Comunicarea unor sarcini de lucru,

Prezentarea lectiei noi;

Prezentarea de regulamente, reguli, cerinte,programe;

Crearea de mesaje,urdri, anunturi,

Prezentarea unui proiect didactic;

Prezentarea unei lucrari stiintifice, literare sau artistice;


https://prezi.com/
https://www.powtoon.com/
https://www.emaze.com/
https://www.haikudeck.com/
http://www.sliderocket.com/
https://www.canva.com/
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Crearea de mesaje aniversare;

Crearea unor prezentari ale caror personaje sunt elevi ai clasei;

Prezentarea programei scolare;

Pezentari in scopul sumarizarii;

Promovarea unor evenimente, subiecte;

Rezumatul lectiei, etc.

Programul pune la dispozitie doua variante de lucru:

adaptarea si personalizarea unei prezentari sablon;

crearea prezentarii prin alegerea formatului de pagina si inserarea textului, a obiectelor, a sunetului, etc.
Oricare ar fi modalitatea aleasd pentru construirea prezentdarii, este bine ca aceasta sa fie inceputa dupa
scrierea scenariului. In functie de derularea continutului, se alege restul elementelor care vor imbogiti
materialul creat.

Adaptarea si personalizarea unei prezentari sablon

In acest caz se selecteaza un sablon dintre cele existente, apoi se trece la editarea lui.

Slide-urile sunt de mai multe tipuri:

Slide-uri de start utilizate pentru prezentarea temei;

Slide-uri specifice in care se dau informatii privind tema prezentarii;

Slide-uri pentru descrierea continutului;

Slide-uri pentru prezentarea conceptului;

Slide-uri de incheiere.

Dupi selectarea slide-urilor, se poate trece la editarea lor. In aceasti etapa, existi urmatoarele posibilitati:
Modificarea sablonului;

Modificarea fundalului;

Adaugarea de obiecte, emoticoane, grafice,imagini,sunet,etc;

Inserare de text;

Planificarea momentului aparitiei fiecarui element.

La ﬁnal se poate prev1zuahza materialul $1 apoi se poate descarca in calculator, distribui pe retele de

Evaluare
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Fig.1 Prezentare realizata in https://www.powtoon.com/
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Am utilizat acest program pentru realizarea unei secvente de lectie de pregatire pentru examenul de
Evaluare Nationald. Elevii au urmarit materialul, pentru reactualizarea cunostintelor.
https://www.powtoon.com/online-presentation/cQA3wIHh4Cb/evaluare-nationala-2/?mode=movie#
Subiectul poate fi vizualizat la : https://en.calameo.com/read/004487308a6bala917c76

Crearea unei prezentari noi

Aceasta varianta lasa utilizatorului libertatea de a edita fiecare slide 1n functie de necesitatile prezentarii.

Alegeerea sablonului;

Modificarea fundalului;

Adaugarea de obiecte, emoticoane, grafice,imagini,sunet,etc;

Inserare de text;

Planificarea momentului aparitiei fiecarui element.

La final, se poate previzualiza materialul si apoi se poate descarca in calculator, distribui pe retele de
socializare sau incarca pe o pagina web.

Prezentarile realizate in PowToon se vizualizeaza sub forma de videoclipuri animate. Ele se pot incarca
pe SlideShare, Vimeo, YouTube si Wistia sau descarca in format PDF, PPT sau MP4. Exista si optiunea
de distribuire pe Twitter, Facebook, LinkedIn, Google+, prin email sau pe alte pagini web.

emaze este o platformd construitd pentru realizarea de prezentari online. Crearea unei prezentari
profesioniste in emaze, nu necesita cunostinte deosebite in domeniul designului, ceea ce il face foarte
usor de utilizat.

In emaze pot fi create prezentiri in 3D, ceea ce il deosebeste de alte instrumente similare. Acest program
poate fi utilizat cu succes in diferite scopuri, precum:

Comunicarea unor sarcini de lucru;

Prezentarea lectiei noi;

Prezentarea de regulamente, reguli, cerinte,programe;

Prezentarea unui proiect didactic;

Prezentarea unei lucrari stiintifice, literare sau artistice;

Prezentarea programei scolare;

Pezentari in scopul sumarizarii;

Realizarea de carti postale electronice;

Crearea de jocuri;

Realizarea de invitatii;

Prezentarea unei galerii de imagini in format slideshow, articol sau album, etc.(Fig.12)

Prezentarile in emaze pot fi rulate slide cu slide sau in format slideshow. Pentru a le realiza, se poate
opta pentru una dintre urmatoarele variante de lucru:

crearea prezentdrii slide cu slide, cu ajutorul slide-urilor sablon;

crearea prezentdrii noi prin alegerea formatului de pagind si inserarea textului si a obiectelor, a
sunetului,etc .;

importul unei prezentari PowerPoint si procesarea ei in noul program.

Slide-urile sablon sunt atragatoare si contin elemente de animatie. Un avantaj important este si faptul ca
pot fi inserate materiale multimedia: filme, harti, grafice sau diverse obiecte care au un cod HTML.


https://www.powtoon.com/online-presentation/cQA3wlHh4Cb/evaluare-nationala-2/?mode=movie
https://en.calameo.com/read/004487308a6ba1a917c76
https://www.slideshare.net/
https://vimeo.com/home
https://www.youtube.com/
https://wistia.com/
https://twitter.com/?lang=en
https://www.facebook.com/
https://www.linkedin.com/feed/
https://plus.google.com/collections/
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Sabloanele existente sunt adaptabile mai multor tipuri de prezentari din domenii diferite:educatie, afaceri,
protectia mediului, arta, etc.

Crearea de prezentari slide cu slide, cu ajutorul sabloanelor

Daca se utilizeaza sabloanele, atunci se incepe cu alegeera celui dorit, dintre trei cele trei variante
posibile: prezentare standard, prezentare 3D si prezentare video. Apoi se trece la editarea lui:

Se aseaza slide-urile in ordinea dorita;

Se modifica sau se adauga elemente de continut;

Se insereaza text, fotografii, grafice, materiale video, etc.

La final, se poate previzualiza materialul si apoi se poate descarca in calculator, distribui pe retele de
socializare sau incarca pe o pagind web.(Fig.2)

Prin intermediul platformei emaze pot fi create diverse materiale didactice.lata un exemplu de prezentare
a lectiei despre unghi, la clasa a VI-a.

https://www.youtube.com/watch?v=7CYtOk4gAwI&t=23s

demaze | ‘ UPGRADE ‘ mariatra2015@gmail.com v
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Fig.2 Material realizat in https://www.emaze.com/

Crearea prezentarii fara sablon

Daca se opteaza pentru aceasta variantd, atunci prezentarea va fi creata prin construirea fiecarui slide:
Se adauga primul slide;

Se insereaza text, imagini, obiecte;

Se pot crea efecte;

Se adauga urmatorul slde, etc.;

Si in acest caz, la final, se poate previzualiza materialul si apoi se poate descarca in calculator, distribui
pe retele de socializare sau incarca pe o pagina web.

Importul unei prezentari PowerPoint


https://www.youtube.com/watch?v=7CYtOk4qAwI&t=23s
https://www.emaze.com/
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Exista si posibilitatea importarii unuei prezentari PowerPoint si imbunatatirii ei cu instrumentele oferite

de emaze:

Se insereaza text, imagini, obiecte;

Se pot crea efecte;

Se pot insera obiecte multimedia, etc.

Se poate previzualiza la final si se poate descarca in calculator, distribui pe retele de socializare sau

incarca pe o pagina web.

In toate variantele, se poate beneficia de urmitoarele caracteristici:

Posibilitatea de a insera fisiere audio sau de a inregistra sonor;

Editare avansata.

La editare se pot face diferite actiuni, precum:

Reglarea opacitatii,

Rotire;

Creare efect 3D;

Modificarea directiei textului;

Aranjarea obiectelor,etc

Materialele create cu ajutorul instrumentelor web, sunt atragatoare si apreciate de catre elevi. Un mare

avantaj este ca pot fi cu usurinta distribuite astfel incat sa poatd beneficia de ele cat mai multi elevi, fiind

de un real folos chiar si pentru cei care eventual au absentat de la predarea lectiei.Nu in ultimul rand,

aceste instrumente stimuleaza creativitatea.

Bibliografie : https://www.powtoon.com/blog/11-ways-to-use-powtoon-in-your-classroom/
https://www.emaze.com/?emazehome

METODE SI TEHNICI MODERNE DE STIMULARE A CREATIVITATII

Prof. Bleortu Ligia,
Sc. Gim. Ion Creangi, Suceava

Tn contextul profundelor transforméri ce au loc Tn societatea romaneasca si a cerintei de integrare a
ei Tn ansamblul structural al lumii contemporane in care nevoia de resurse naturale devine tot mai acuta,
una din multiplele solutii spre care se inclina este valorificarea intr-o mare masurd a potentialului creativ
al individului.

Creativitatea, fiind dimensiunea principala a omului contemporan trebuie sa constituie o problema
centrald a scolii. Pentru a dezvolta capacitatile creatoare ale elevilor, cadrele didactice trebuie sa cunoasca
in primul rand trasaturile comportamentului creator, care se referd la nivelul de inteligenta generala,
gandirea divergenta, fluenta gandirii, receptivitatea fatd de probleme, spiritul de observare, imaginatia
creatoare, originalitatea, capacitatea combinatorie, perseverenta, initiativa, nonconformismul in idei.

Creativitatea este un proces complex, care angajeaza intreaga personalitate a elevului, ce urmeaza a
fi dezvoltata pe diferite cai, atat in procesul de invatdmant cat si in cadrul activitatilor extragcolare.
Scoala, definitd prin atribute ca accesibilitate, creativitate, flexibilitate si continuitate, reprezinta


https://www.powtoon.com/blog/11-ways-to-use-powtoon-in-your-classroom/
https://www.emaze.com/?emazehome
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principalul factor care poate contribui decisiv la valorificarea creativitatii potentiale a elevilor, la
stimularea inclinatiilor lor creative si de educare a creativitatii.

Strategia pentru o predare creativa in scoala reprezinta organizarea proiectiva a unei inlantuiri de
situatii educationale prin parcurgerea carora elevul dobandeste cunostinte noi, priceperi, deprinderi si
competente. Incurajarea elevilor si invete dincolo de a memora si a utiliza niveluri mai profunde de
gandire si sprijinirea cadrelor didactice in aplicarea strategiilor de predare creativa sunt benefice atat
cadrelor didactice cat si elevilor.

Invitarea interactiv-creativi este o forma speciald a invatarii scolare, aparuta din necesitatea tinerii
pasului scolii cu noile transformari existente si preconizate, in societatea contemporana.

Stimularea creativitatii in scoald presupune favorizarea unui mediu de invatare interactiv. Iinvitarea
prin cooperarea asigura dezvoltarea unui cAmp de relatii optime manifestarii creatoare si active a elevului
in clasa. Lectia de predare - invatare devine astfel “o aventurad a cunoasterii” in care copilul participa
activ, dupa puterile proprii, intdlnind probleme si situatii dificile, examinandu-le si descoperind solutii
plauzibile.

Metodele de stimulare a creativitatii, pot fi definite ca un sistem de procedee specifice, polivalente,
orientate spre dezvoltarea mentala a elevului, prin oferirea de oportunitati pentru a incerca idei noi,
modalitati noi de gandire si de rezolvare a problemelor. Cele mai cunoscute si folosite metode sunt cele
de rezolvare de probleme prin stimularea creativitatii.

I. Brainstorming

Cea mai populara metoda creativa are la baza ideea ca ,,Nimic nu se criticd, nimic nu se sterge, fara
atitudini sau prejudecati, cat mai multe idei!”

Metoda are drept scop emiterea unui numar cat mai mare de solutii, de idei, privind modul de
rezolvare a unei probleme, in speranta ca, prin combinarea lor se va obtine solutia optima. Calea de
critica, neinhibatoare, rezultat al amanarii momentului evaluarii.

Brainstorming-ul se desfasoara in cadrul unui grup nu foarte mare (maxim 30 de persoane), de
preferinta eterogen din punct de vedere al pregatirii, sub coordonarea unui moderator, care indeplineste
rolul atat de animator cat si de mediator. Durata optima este de 2045 de minute. Avantajele utilizarii
metodei brainstorming sunt multiple:

- obtinerea rapida si usoara a ideilor noi si a solutiilor rezolvatoare;

- stimuleaza participarea activa;

- dezvolta creativitatea, spontaneitatea, increderea in sine prin procesul evaluarii amanate;
- dezvolta abilitatea de a lucra in echipa.

11. Starbursting (Explozia stelara)

Starbursting (eng. “star” = stea; eng. ’burst” = a exploda), este 0 metoda de dezvoltare a creativitatii
similara brainstormingului. Incepe din centrul conceptului si se imprastie in afara, cu intrebari, asemeni
exploziei stelare.

Se scrie ideea sau problema pe o foaie de hartie si se insira cat mai multe intrebari care au legatura
cu ea. Un bun punct de plecare 1l constituie cele de tipul: Ce?, Cine?, Unde?, De ce?, Cand?. Lista de
intrebari initiale poate genera altele, neasteptate, care cer i 0 mai mare concentrare. Etapele realizarii
metodei sunt urmatoarele:
propunerea unei probleme;
colectivul se poate organiza in grupuri preferentiale;
grupurile lucreaza pentru a elabora o lista cu cat mai multe ntrebari si cat mai diverse;
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comunicarea rezultatelor muncii de grup;
evidentierea celor mai interesante intrebari si aprecierea muncii In echipa.
I1l. Tehnica6/3/5

Tehnica 6/3/5 este aseméanatoare brainstorming-ului. Ideile noi insa se scriu pe foile de hartie care
circuld intre participanti, si de aceea se mai numeste si metoda brainwriting. Tehnica se numeste 6/3/5
pentru cd exista:
- 6 membri in grupul de lucru, care noteaza pe o foaie de hartie cate 3 solutii fiecare, la o problema data,
timp de 5 minute (insumand 108 raspunsuri, in 30 de minute, in fiecare grup)
Etapele metodei 6/3/5:
Impartirea clasei n grupe a cate 6 membri fiecare.
- Elevii primesc fiecare cate o foaie de hartie Tmpartita in trei coloane;
- Fiecare dintre cei 6 participanti DIN GRUP trebuie sa noteze pe o foaie, 3 solutii in tabelul cu 3
coloane, intr-un timp maxim de 5 minute. Foile migreaza apoi de la stanga spre dreapta pana ajung la
posesorul initial. Cel care a primit foaia colegului din stinga, citeste solutiile deja notate si incearca sa le
modifice in sens creativ, prin formulari noi, adaptandu-le, imbunatatindu-le si reconstruindu-le continuu.
Analiza solutiilor si retinerea celor mai bune.Se discuta si se apreciaza rezultatele
Avantajele aplicarii tehnicii 6/3/5 sunt urmatoarele:
- ofera elevilor mai putin comunicativi posibilitatea de a se exprima
- similar brainstorming-ului, stimuleaza constructia de ,,idei pe idei”
- Incurajeaza solidaritatea in grup si competitia intre grupuri,

are caracter formativ-educativ, dezvoltand atat spiritul de echipa céat si procesele psihice superioare

IV. Metoda Philips 6/ 6

Metoda Philips 6/6 a fost elaborata de catre profesorul de literatura J. Donald Philips (de unde
provine si numele) care a testat-o la Universitatea din Michigan. Este similara brainstorming-ului si
tehnicii 6/3/5, insa se individualizeaza prin limitarea discutiei celor 6 participanti la 6 minute. Acest fapt
are ca scop intensificarea productiei creative, ca si in cazul tehnicii 6/3/5.

Etapele metodei Philips 6/6
- Constituirea grupurilor de céte 6 (4 membri + 1 secretar + 1 conducator de grup). Secretarul fiecarui
grup are 1n plus, sarcina de a consemna ideile colegilor. Conducéatorul este cel care dirijeazd dezbaterea
in cadrul grupului si prezintd concluziile.
- Stabilirea temei ce urmeaza a fi dezbatuta de catre fiecare grup si motivarea importantei acesteia.
- Desfasurarea discutiilor 1n cadrul grupului, timp de 6 minute. Acestea pot fi libere, in sensul ca
fiecare membru propune un raspuns si la sfarsit se retin ideile cele mai importante sau pot fi discutii
progresive Tn care fiecare participant expune in cadrul grupului sdu o varianta care e analizata .
- Colectarea solutiilor elaborate, Conducatorii fiecarui grup expun ideile la care au ajuns sau ele sunt
predate n scris coordonatorului colectivului (profesorului).
- Discutia colectiva este urmata de decizia colectiva in ceea ce priveste solutia finald, pe baza
ierarhizarii variantelor pe tabla. Dezbaterea in plen este reuniunea propriu-zisa si debuteaza cu expunerile
liderilor; interventiile sunt libere; se realizeaza selectia si ierarhizarea solutiilor.
- Incheirea discutiei se face in urma prezentirii din partea profesorului a concluziilor privind
participarea la desfasurarea activitatii si a eficientei demersurilor intreprinse. Evaluarea generala a ideilor
este realizatd de catre profesor; el sintetizeazd informatiile si susfine motivational interactiunea
participantilor.
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Avantajele metodei Philips 6/6
- sunt similare braistorming-ului si tehnicii 6/3/5, in ceea ce priveste facilitarea comunicarii, ob{inerea
intr-un timp scurt a numeroase idei, prin intensificarea demersului creativ si prin stimularea imaginatiei
tuturor participantilor.

- permite Intarirea coeziunii grupului si angajeaza elevii/studentii in (auto)evaluare.
- cooperarea din interiorul echipei se imbina cu competitia dintre grupuri.

Dezavantajele apar atunci cand numarul elevilor nu este multiplu de 6 si mai pot fi create de limita
de timp impusa, de 6 minute.

Scoala trebuie sa stimuleze exprimarea potentialului creativ al fiecarui copil, sd incurajeze
initiativele lui, ingeniozitatea si curiozitatea, sa favorizeze stabilirea unor relatii, sa ofere ocazii elevului
de a lua singur decizii si sd stimuleze increderea in sine, Intr-o atmosfera de comunicare libera.
Invatamantul modern preconizeaza o metodologie axati pe actiune, deci pe promovarea metodelor
interactive care sa solicite mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiei §i creativitatii. Activ
este elevul care - depune efort de reflectie personala, interioara si abstracta, care intreprinde o actiune
mintald de cautare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborarea a noilor cunostinte.

Bibliografie:

Cosmovici Andrei, Luminita [acob (1999), Psihologie scolara, Editura Polirom, lasi
Salavastru Dorina (2004), Psihologia educatiei, Editura Polirom, lasi

Nicola, 1., 2003, Tratat de pedagogie scolara, Ed. Aramis, Bucuresti,

Macavei, E , 2001, Pedagogie, Teoria educatiei vol. I, Ed. Aramis, Bucuresti,

St01ca A., 1983, Creativitatea elevilor, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
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GRADINITA DE VARA

Importanta activititilor extrascolare in dezvoltarea copilului mic

Prof. invﬁg. Presc., Manea P. Madalina-Elena,
Sc. Gim. Petresti, Dambovita

,»3a NuU-1 educdm pe copiii nostri pentru lumea de azi. Acestd lume nu va mai exista cand ei vor fi
mari si nimic nu ne permite sa stim cum va fi lumea lor. Atunci sa-i Invatam sa se adapteze.” (Maria
Montessori-,,Descoperirea copilului®

Educatia extracurriculara (realizatd dincolo de procesul de invatamant) isi are rolul si locul bine
stabilit in formarea personalitatii copiilor. Educatia prin activititile extracurriculare urmareste
identificarea si cultivarea corespondentei optime dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viata
civilizat, precum si stimularea comportamentului creativ in diferite domenii. Incepand de la cea mai
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fagedd varstd, copiii acumuleazd o serie de cunostinte punindu-i in contact direct cu obiectele si
fenomenele din natura.

Scopul activitatilor extrascolare este dezvoltarea unor atitudini speciale, antrenarea elevilor in
activitati cat mai variate si bogate in continut, cultivarea interesului pentru activitati socio-culturale,
facilitarea integrarii in mediul scolar, oferirea de suport

Activitdtile extrascolare aduc intotdeuna un plus in formarea si dezvoltarea copilului mic si nu numai.

Importanta lor o da calitatea actului instructiv -educativ, implicarea activa a cadrului didactic, dar si
implicarea parintilor. Activitatile extrascolare, bine pregatite, sunt atractive la orice varsta. Ele starnesc
interes, produc bucurie, faciliteaza acumularea de cunostinte, chiar daca necesita un efort suplimentar.
Copiilor li se dezvolta spiritul practic, operational, manualitatea, dand posibilitatea fiecaruia sa se afirme
conform naturii sale. Copiii se autodisciplineaza, prin faptul ca Tn asemenea activitati se supun de buna
sd-si cunoasca elevii, sa-i dirijeze, sa le influenteze dezvoltarea, sa realizeze mai usor si mai frumos
obiectivul principal - pregatirea copilului pentru viata.. Realizarea acestui obiective depinde in primul
rand de educator, de talentul sau, de dragostea sa pentru copii, de modul creator de abordare a temelor,

g e

Activitatile extracurriculare sunt apreciate atat de catre copii, cat si de factorii educationali in masura
in care : valorifica si dezvolta interesele si aptitudinile copiilor; organizeaza intr-o maniera placuta si
relaxanta timpul liber al copiilor contribuind la optimizarea procesului de invatamant ; formele de
organizare sunt din cele mai ingenioase, cu caracter recreativ ; copiii au teren liber pentru a-si manifesta
in voie spiritul de initiativa; participarea este liber consimtitd, necoditionatd, constituind un suport
puternic pentru o activitate sustinutd; au un efect pozitiv pentru munca desfasuratd in grup; sunt
caracterizare de optimism si umor; creeaza un sentiment de siguranta si incredere tuturor participantilor;
urmaresc largirea si adancirea influentelor exercitate In procesul de invatdmant; contribuie la dezvoltarea
armonioasa a copiilor. Activitatiile extracurriculare contribuie la gandirea si completarea procesului de
invatare, la dezvoltarea inclinatiilor si aptitudinilor scolarilor, la organizarea rationald si placuta a
timpului lor liber.Avand un caracter atractiv, copiii participa intr-o atmosferade voie buna si optimism,
cu insufletire si daruire, la astfel de activitati. Potentialul larg al activitatilor extracurriculare este
generator de cautari si solutii variate. Succesul este garantat daca ai incredere in imaginatia, bucuria si in
dragostea din sufletul copiilor, dar sa 1i lasi pe ei sd te conduca spre actiuni frumoase si valoroase.

Astfel spus, Gradinita de Vara, face parte din acest tip de educatie care aduce un mare plus in
dezvoltarea omului de maine, faciliteaza procesul instructive-eductiv, vine in sprijinul parintelui care nu
poate in fiecare zi de vacanta sa ii ofere copilului activitati care sd-l tind ocupat si interest de ceea ce
face.
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In cadrul gradinitelor de vara, copiii beneficiaza de un program variat, mult mai interesant, diversificat
prin metodele de abordare, in general nonformale, care permit copilului sa se exprime si sa se afirme Intr-
un cadru si o admosferd lejerd , sa lege noi prietenii , sa facd vizite si chiar excursii de o zi.

Desi programul gradinitelor de vard este relative scurt (o sdptaméana, maxim doud), el poate fi
diversificat si atractiv, daca este gandit strict pe nevoile si necesitdtile grupului cu care se lucreaza toata
perioada , Incat sd fie asteptat cu nerabdare si interes in fiecare vara.

Asa se face cd in fiecare vard la noi in gradinitd se desfasoara timp de doud sdptdmani programul
“Gradinita de vara“, perioada pe care o alegem in functie de copii, gandim activitdtile in functie de
nevoile lor, avem colaboratori si voluntari care vin sa imbogateasca cu experienta si imaginatia lor
activitdtile pe care le desfasuram si intotdeauna incheiem aceastd perioadd cu un scurt program artistic.

La noi “ Gradinita de vara” a devenit o traditie pe care incercam sd o pdstram ani multi de aici inainte
pentru ca vacanta de vara sa primeasca o maruntd, dar important amprenta a scolii.
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RECEPTAREA SI INTERPRETAREA TEXTULUI LITERAR
LA CLASELE PRIMARE

Prof. inv. Pr. Maris loana
Scoala Gimnaziala Lunca Bradului, jud. Mures

Programele scolare actuale, noul curriculum, propun o schimbare de viziune, schimbare ce se reflecta si
in studiul literaturii. Noua abordare curriculara muta accentul de pe cunostintele despre literatura, despre
anumite texte, pe formarea unor competente de comunicare de comprehensiune avand ca sprijin textele
literare dar si pe cele nonliterare. Astfel lectura este privita atit ca act de cunoastere, cat si ca act de
comunicare (lectura insemnand dialog al cititorului cu textul) orietata prioritar spre ceea ce in didactica
de specialitate, se numeste reading for meaning (a citi pentru a intelege).

Nu trebuie sd confundam termenii “lectura” cu “citit” cum altfel nu e putem pune egal intre “’scris” si
’scriere”. Pentru a-gi forma capacitatea de lecturd, micul scolar trebuie mai intai sa-si insuseasca tehnica
cititului (process parcurs In clasa I si consolidat in cls a II-a), care vizeaza descifrarea/decodarea
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sunetelor/literelor, silabei, cuvantului si enuntului. Odata bine insusit cititul, se trece la urmatoarea etapa
care vizeazd dezvoltarea unor procese cognitive mult mai complexe, ce permit receptarea de text,
orientarea elevilor in textul citit si Invatarea instrumentelor muncii cu cartea. Pentru ca aceste instrumente
sa fie cu adevarat operante, cel care le poseda trebuie sa le poata utiliza In conditiile extrem de diferite
pe care le ofera o opera tiparita, dat fiind marea diversitate de genuri si specii literare. In clasele primare,
elevii nu opereaza cu notiuni de teoria literaturii dar opereaza cu elementele lecturii explicative, deci cu
instrumente ale muncii cu cartea, pe texte extreme de variate. Modul de abordare a textelor citite, Tn
functie de specificul lor, nu constd in metoda folositd, care ramane aceeasi, lectura explicativa, ci in
ponderea diferitd pe care o vor avea diferitele component ale lecturii explicative.

Lectura explicativa este o Tmbinare a lecturii cu explicatiile necesare pentru a descifra tainele cuprinse in
diversele texte literare sau nonliterare, fiind o analiza literara adaptata nivelului capacitatiilor intelectuale
ale elevilor. Folosind lectura explicativa ajutam elevii sa patrunda in univesul textului literar, unde 1i vor
descoperi partile componete, modul lor de articulare, valorile de natura intelectuala, estetica, morala,
raportandu-1 la experienta lor de viata. Asadar, citirea explicativa vizeaza atat analiza fondului cat si
analiza formei unui text literar (idei, sentimente). In abordarea unui text elevul trebuie si descopere si si
cunoasca raportul dintre autor si realitatea pe care o exprima, precum si modalitétile specific de a Infatisa
aceasti realitate. Inca din clasele primare, elevii trebuie obisnuiti cu 0 anumiti metodologie in analiza si
comentarea unui text literar. Mai intai elevii vor identifica continutul de idei, sentimente apoi modalitatile
de exprimare a acestui continut. Investigarea unui text necesita raspunsul la doua intrebari: ”’Ce exprima,
ce infatiseaza autorul 1n opera respectiva? Cum, prin ce mijloace exprima acest continut? R&spunsurile
la aceste doua intrebari nu se formuleaza, insa, in mod succesiv, ci — mai degraba — simultan.” ( |I.
Serdean, Didactica limbii si literaturii romane in invatdmantul primar, edit. Corint, 2006, p. 16).

Indiferent de tipul textelor abordate, de genul sau specia din care face parte textul respectiv, angajarea
elevului in lectura presupune “activarea unor structuri cognitive si afective complexe, precum si
desfasurarea unor procese de mare diversitate” (A. Pamfil, Limba si literatura roména in scoala primara
— Structuri didactice deschise, edit. Paralela 45, 2009, p. 208).

Toate manualele de Didactica limbii si literaturii roméne la ciclul primar, prezinta drept principala
metoda de abordare a textelor literare - Lectura explicativa. Diferenta observata la unii didacticieni consta
in modul de abordare a principalelor componente specifice lecturii explicative, ordinea Tn care sunt
abordate, mijloacele, tehnicile si procedeele utilizate in cadrul acestor activitati.

In manualele de Limba si literatura roméana, precum si in cartile de lecturd pentru ciclul primar,
predomina textele care apartin genului epic, texte indragite de catre elevi deoarece acestea infatiseaza
aspect din viata copiilor, adultilor, momente din trecutul patriei etc. Trebuie subliniat ca integrarea
textelor in cadrul orelor de Limba si literatura romana si nu numai, urmareste nu doar simpla cunoastere
a unor opera literare, sau scriitori consacrati cat mai ales folosirea acestor texte drept suport in formarea
competentelor de comunicare, atat cunoasterea unor norme ale limbii, cat si aplicarea lor In constructia
comunicarii.

In continuare voi prezenta succinct citeva sugestii metodice de cunoastere a textului narativ.

Vasile Molan, in lucrarea ”Didactica disciplinelor Comunicare in limba romand si Limba si literatura
romand din Tnvatamantul primar”, edit. Miniped, Bucuresti, 2016, prezintd urmatoarele etape ale lectiei
de Limba si literatura romana la clasa a II, In care se preda un text narativ:
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Trezirea interesului elevilor pentru citirea textului si motivarea pentru invatare;,
Citirea textului de catre elevi, in soapta sau in gand;

Intrebari in legdturd cu textul prin care verificam dacd citirea a fost constientd;
Exersarea actului citirii, process care antreneaza cdt mai multi elevi;
Formularea raspunsurilor la intrebarile din manual (oral sau in scris);

Citirea textului pe fragmente logice si explicarea cuvintelor si a expresiilor;
Formularea de intrebari si raspunsuri pentru fiecare fragment,

Povestirea orala a textului;

Citirea model a profesorului;

. Citirea dupa model;

. Citirea selectiva;

. Exercitii de cultivare a limbii romane;
. Discutii despre abilitatile formate.

Etapele unei lectii la clasa a II-a cand avem de abordat un text liric:

Trezirea interesului elevilor pentru citirea textului si motivarea pentru invatare;,
Citirea poeziei de catre elevi, in soapta sau in gand,

Intrebari in legdturd cu textul prin care verificam dacd citirea a fost constientd;
Exersarea actului citirii, process care antreneaza cat mai multi elevi,

Citirea poeziei pe stofe;

Decodarea textului;

Citirea model a profesorului;

Citirea dupa model;

Formularea raspunsurilor la intrebarile din manual (oral sau in scris);

. Memorarea si recitarea unor strofe;
. Exercitii de cultivare a limbii romane corecte;
. Evidentierea acumularilor in lectie.

In clasele a Il1-a si a IV-a, etapele de cunoastere ale textului narativ au cateva elemente specifice impuse
de particularititile de varsta ale elevilor si de obiectivele urmarite. Asfel, dupa etapa de formare si
consolidare a deprinderilor de citire urmeaza citirea explicativa a textului cu urmatoarele subetape:

citirea textului pe fragmente logice;

explicarea cuvintelor si a expresiilor noi din fiecare fragment;
folosirea lor n structure noi;

povestirea fragmentului;

stabilirea ideii principale pentru fiecare fragment;

Tntocmirea planului de idei;

povestirea textului dupa planul de idei.

Un alt element specific claselor a I1l-a si in special a IV-a este redactarea unor texte plecand de la textul
studiat.
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Dupa Corneliu Craciun, (Metodica predarii limbii romane In Invatdmantul primar, edit Emia, 2009)
etapele desfasurarii unei lectii de citire explicativa sunt:

Pregatirea elevilor pentru interpretarea textului;

Receptarea textului;

citirea in gand,

citirea model,

citirea dupa model,

identificarea si explicarea cuvintelor/expresiilor noi

lectura explicativa cu intrebari legate de text, personaje, autor, actiune, continutul textului, delimitarea
textului pe fragmente, analiza lor, formularea ideilor principale , povestirea textului pe baza planului de
idei

Citirea de incheiere, discutii creatoare.

Alina Pamfil, in lucrarea ”Limba si literatura romand in scoala primara — perspective complementare”
(2009, Paralela 45, p. 208) prezinta procesele lecturii sub trei aspecte:

nivelul Intelegerii/comprehensiunii textului — vizand continutul textului;
nivelul analizei de text — strategii focalizate asupra formei textului;
nivelul interpretarii textului — semnificatia textului.

Pentru o mai buna intelegere si orientare a procesului de receptare in functie de genurile epic si liric
extrem de eficient este tabelul prezentat in aceeasi lucrare apartindnd Alinei Pamfil, pag. 209.

PROCESE INTREBARI SPECIFICE

TEXT EPIC TEXT LIRIC
fNT FELEGERE Care sunt intamplarile? Ce sentimente, stari, ganduri,
Ce spune textul? Care sunt personajele? locuri exprimad/reda poezia?

Care sunt spatiul si timpul actiunii?

ANALIZA Cum este compus textul? Cum este compus textul (strofe,
Cum spune textul? | Ce povesteste la inceput, apoi, tablouri)?
dupa aceea...? Cum sunt redate sentimentele,

o indurile. starile?
Cum apare personajul la inceput, gandurile, starile:

apoi, dupa aceea? Ce face el? Prin ce imagini, cuvinte,

o
Ce spune? expresii?
Cum sunt reprezentate locurile prin

care trece?
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INTERPRETARE Care este semnificatia Care este semnificatia
Despare ce intamplarilor? imaginilor si/sau a tabloului pe
vorbeste textul? Ce ne spune el despre lume si care 1l compun?

despre oameni? Ce ne spun ele nou, neobisnuit

despre locuri/anotimpuri/fiinte/

stari etc.?

Alina Pamfil propune un traseu didactic complet, care abordat corect, creativ si cu perseverentd va forma
la elevi capacitéti si comportamente specifice “cititorului autonom”.

Comprehensiunea, analiza si interpretarea textului literar trebuie sd Inceapd cu o serie de activitati
preliminare — prelectura. In aceasta etapa, sunt propuse activitati consacrate vocabularului. Invatatorul
selecteaza acele cuvinte ce conditioneaza intelegerea textului si le va clarifica in retele lexicale
(constelatia, harta lexicald, campuri lexicale, familii lexicale) sau separat, urmand ca lamurirea celorlalte
cuvinte necunoscute sa o faca elevii mai tarziu (cu ajutorul dictionarului, deduceri din context, etc.).
Alaturi de exercitiile consacrate lexicului, tot in etapa de prelecturd se recomanda trezirea interesului
pentru lectura acelui text, conturarea unui orizont de asteptare. in acest sens, putem deschide discutii
pornind de la titlul textului, o imagine sugestiva din text, de la un personaj anume sau coperta cartii,
plecand de la cateva cuvinte-cheie sau chiar un mic fragment din textul ce urmead a fi studiat, etc.
Discutiile pot fi orale sau in scris, pot genera construirea unor mici povestiri, realizarea unor desene,
colaje, lasand cat mai liberd imaginatia elevilor.

Receptarea textului presupune un sir de activitati specifice care debuteaza cu prima lecturd, urmata de
prima relecturd si exercitii de intelegere a textului, apoi alte relecturi cu scopul de a analiza si interpreta
textul.

Prima lectura, denumita si lectura inocentd”, ’naiva” sau “lectura de gradul I”, realizata de cétre micii
cititori (In gand, sau cu voce tare), in ritm propriu sau lectura model realizatd de invatator, permit o prima
“traversare a lumii textului, o traversare ce implicd, deopotriva, rational si emotional” (A. Pamfil, p. 212).
Aceasta primad lecturd ofera invatatorului posibilitatea de a verifica gradul de intelegere a textului de catre
micul cititor si valorifica reactiile emotionale pe care le-a provocat textul.

In functie de finalitatile lecturii dar si de nivelul lectorilor, invatitorul poate alege o prima lecturd
continud sau una pe fragmente logice — “lectura anticipativa/predictiva”. Tehnica lecturii anticipative a
textului epic propusa de catre Alina Pamfil este urmatoarea:

invatatorul imparte textul in fragmente, tinand cont de momentele textului — imediat dupa intrigd, inainte
de punctul culminant, inainte de deznoddmant;

invatatorul citeste primul fragment, cere elevilor sa-1 repovesteasca, apoi formuleaza intrebarea ” Ce
credeti ca se va intampla in continuare? , Ce spune/ face personajul X?”’;

elevii formuleaza raspunsuri pe care invatatorul le noteaza fie pe o foaie sd vada toti elevii fie in caietul
personal;



(©)
O

REVISTA PROFEDU — NR.2 /IULIE /2018

se procedeaza la fel pana la epuizarea tuturor fragmentelor textului ales;
activitatea se incheie cu o relecturd si repovestirea integrald a textului Tnsotitd de discutii pe marginea
predictiilor formulate de catre elevi.

Lectura predictiva a textului liric presupune ilustrarea prin desen a unui text literar. Textul liric
va fi citit de catre Invatator pe fragmente, de 2-3 ori fiecare fragment/stofa, timp in care elevii vor
reprezenta prin desen si cuvinte fragmentul audiat. La finalul lecturii elevii vor prezenta harta lecturii,
”drumul lecturii” dupa modelul “mai intdi am vazut/am auzit/am inteles.... si apoi am desenat .....; apoi
am vazut/am auzit/am 1inteles.... si am desenat ....., etc. Dupa parerea mea textul vorbeste despre .....
(Alina Pamfil, pag. 217). Ambele tehnici de lectura anticipativa atat pentru textul epic cat si pentru cel
liric sunt extrem de atractive, 1i motiveaza pe elevi sa descopere textul propus, 1i determina sa se implice
direct, le dezvoltd imaginatia si asigura o bund intelegere a textului.

Urmatoarea etapd extrem de importantd in studiul textului este “Prima relectura si
comprehensiunea textului”. Nu putem trece la analiza si interpretarea textului fara a ne asigura ca elevii
au inteles textul respectiv. Pentru a favoriza intelegerea textului este necesara relectura textului care se
poate face sub diferite forme — integral, in lant, pe sarite, selectiv, stacheta, sau relectura individuala,
atenta cu creionul in mana. Verificarea si aprofundarea intelegerii textului se poate face folosind divese
tehnici, Tmbinandu-le si adaptandul-le cAt mai creativ si mai eficient. In aceasti etapa putem utiliza
exercitii variate de a raspunde oral sau in scris la Intrebari legate de textul studiat, de completare a
spatiilor libere, chestionare axate pe elemente de continut, teste de comprehensiune, interogarea textului,
realizarea planului de idei, repovestirea si identificarea cuvintelor-cheie si a cdmpurilor semantice.

Doar atunci cand suntem siguri ca elevii au inteles textul putem trece la urmatoarea etapa —
analiza si interpretarea textului. Dupa ce identificam, impreuna cu elevii constuctia textului (proza sau
versuri, partile textului, etc) putem trece la abordarea textului, in functie de parametrii specifici genului.
Coordonatele specifice textelor epice sunt locul si timpul actiunii, personajele, actiunea iar in cazul
textelor lirice, sentimentele, stdrile si gandurile transmise sau tablourile/peisajele transmise prin imagini,
muzicalitatea, compozitia. Daca pentru intelegerea textului intrebarea de baza era “Care sunt....?
(personaje, loc, spatiu, sentimente, ganduri, tablouri)”, analiza textului se realizeaza folosind intrebari
precum: ”Cum este/apare...?, De unde stiu?”. Aceasta analiza a textului se realizeaza frontal, cu intreaga
clasa sau se poate opta pentru analiza pe roluri, elevii interpretdnd rolul de povestitor, portretist,
desenator, constructor, intelept, lingvist, muzician, etc., in functie de genul textului si durata activitatii
alese.

Interpretarea textului epic, se bazeaza pe lectura atenta si pe analiza textului si vizeaza formularea
unor raspunsuri la intrebari care incep cu ”De ce?” ( ex: ”De ce credeti ca...? De ce a spus/ facut? De ce
este spusa poveste?” ) sau cu "Ce?” (’Ce credeti ca inseamnd/semnifica...?”’) si ’Cum te raportezi la...?”

Analiza si interpretarea textului liric in clasele primare este una destul de sumara care cuprinde
de obicei aspecte referitoare la muzicalitate, la compozitie, la substanta si expresia poetica. Pentru a
asigura o bund intelegere a acestor texte se impun relecturi succesive insotite de “rescrierea” poeziei,
recitarea unor fragmente sau ilustrarea acestora. Interepretarea textului liric se poate realiza prin
formularea unor raspunsuri la unele Intrebarari care incep cu ”De ce...?”, ”Care....?” sau prin tehnica
numita ”Analiza pe roluri” care presupune stabilirea unor roluri specifice genului si stabilirea unor sarcini
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clare. Posibile roluri acordate elevilor: ”constructorii” (vor prezenta constructia poeziei, partile acesteia,
ce contine fiecare parte, etc.), “pictorii” (prezintd imaginile tablourilor, cum sunt ilustrate acestea),
“muzicienii”’, (muzicalitatea textului, identificd sunetele si cuvintele care dau muzicalitate), “inteleptii”
(prezintd semnificatiile textului, legatura acestuia cu realitatea), ’desenatorul” (transpune poezia in
imagine, identifica expresii, cuvinte care creaza fiecare tablou), etc.

Abordarea textelor literare nu trebuie sd se termine brusc, imediat dupd interpretarea textului.
Importanta este si etapa de postlectura ce poate cuprinde scriere de text, lectura altor texte cu aceeasi
tema sau structurad, rescrierea textului prin modificarea unor parti din text (finalul, inceputul, introducerea
unui personaj nou, etc), transformarea textului in banda desenatd, deschideri spre alte arte (pictura,
muzicd), continuarea cu unele texte nonliterare (afis, invitatie, reclama, informatii stiintifice, placand de
la textul studiat).

In functie de complexitatea textelor, de competentele vizate, numarul de ore alocat studiului si
lucrului pe textul respectiv poate fi intre 2-6 ore. Prima lectie vizeazd cunoasterea textului, iar
urmatoarele lectii contin activitati de lucru cu textul astfel incat elevul sa beneficieze de toate valentele
formative si educative. In functie de continutul textului, in aceste lectii se pot integra elemente de
constructia comunicarii (ortografie, gramatica, lexic etc). In textele bine alese, elevii pot identifica
grupuri de litere, de sunete, reguli de scriere corecta, ortograme, semne de punctuatie, asezare n pagina,
exercitii de cultivare a limbii romane corecte. Elevii pot lucra pe text, pot identifica si analiza parti de
vorbire/propozitie invatate, pot crea alte texte, pot stabili conexiuni si relatii intre diferite texte, diferiti
autori, pot copia, transcrie, scrie dupa dictare/autodicatare diferite fragmente din text.

Asadar, textul literar prezintd multiple valente formative si informative, fiind o veritabild sursa
de cunoastere si spatiu al cdutarii, aplicarii si exemplificarii.

ROLUL DASCALULUI iN SCOALA CONTEMPORANA

Prof. inv. pr. Popescu Mariana

Sc. Gim. Nr. 19 ,,Avram Iancu” Timisoara, Judetul Timis

,,Arta suprema a profesorului este de a trezi bucuria exprimarii creatoare si bucuria cunoasterii.’’
(Albert Einstein)

Educatia actuald in scoala roméaneasca se sprijind pe patru piloni esentiali : a Tnvata sa stii, a invata sa
faci, a Tnvata sa traiesti impreund cu altii si a invata sa fii. De aceea, scoala are rolul de a deschide
perspective. Rolul dascéalului nu mai este doar acela de a preda si de a-1 face pe copil sa invete, ci sa-|
invete cum sd invete.
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Literatura pedagogica trateaza specific conducerea actului educational de catre profesor.
Pedagogia solicitd profesorului capacitati de conducator, tact pedagogic si maiestrie pedagogica. In
cadrul procesului instructiv-educativ contemporan, profesorul are si rolul de manager, realizand
conducerea clasei de elevi ,,din interior’’ dovedind responsabilitate fatd de realizarea obiectivelor
educationale. La clasa, profesorul nu realizeaza numai predarea-invatarea-evaluarea, ci si relationarea cu
elevii, directionarea evolutiei lor generale.

Dascalul de azi trebuie sd facad fatd unei noi generatii de elevi, unor noi provocari, dar si schimbarilor
profunde petrecute in societatea contemporana romaneasca.

Elevii poseda azi cunostinte variate, stapanesc mijloace moderne de comunicare, au 0 anumita
cultura informatica, o anume sensibilitate pentru ecologie. Sunt foarte diferifi in comportare, insa toti
cautda mai multa libertate de exprimare individuald si au o mai mare nevoie de afectivitate. Cum raspunde
profesorul de azi noilor provocari ? Numai prin existenta unei legaturi speciale intre educabil si
educator/profesor, relatie care are ca scop dezvoltarea integrald a personalitatii elevului. Profesorul
trebuie sa tina cont de specificitatea elevilor sdi pentru a le putea transmite printr-o varietate de metode
si mijloace notiunile si pentru a-i ajuta la dezvoltarea unui spirit de intelegere a acestora. Mai mult decét
atat, profesorii trebuie sa giseascd un echilibru intre traditie si modernitate, dar si intre continutul
programei, ideile personale si tipurile comportamentale ale elevilor. Pentru a influenta comportamentul
elevului, profesorul trebuie sa fie prietenos, sa-i asculte cu multa rdbdare, sa- i indrume si sa le dezvolte
initiativa; profesorul trebuie sd indeplineascd rolul unui sfatuitor, unui membru al colectivitétii si
participant activ la viata grupului scolar.

Este greu de definit un profesor ,,bun’’. Pentru unii conteaza mai mult pregatirea in specialitate,

iar pentru altii factorul determinant il constituie ,,capacitatea de a se face intelesi- dragostea pentru
meseria lor’’. Talentul pedagogic asociat cu ansamblul capacitatilor care determind competenta
profesionald si ansamblul calitatilor personale conferd acea maiestrie pedagogica definitorie pentru
nobila profesie de educator sau cadru didactic. Devin profesori ,,extraordinari’’ aceia care stiu cum sa
le capteze elevilor atentia si sd le-o mentind pe tot parcursul lectiilor, sd predea accesibil si convingator
noile cunostinte, sa creeze situatii de invatare adecvate, sa dirijeze Invatarea si sa obtind feedback, sa
evalueze prin metode variate.
Cerintele si calitatile care se imbind 1n personalitatea profesorului contemporan pot fi privite numai ca
un tot unitar ale carui componente stau intr-un raport de interconditionare, reprezentand clar dominantele
de personalitate care variaza de la caz la caz, in functie de diferentierile determinate de potentialul
ereditar, de mediu si de educatie.

Dacd profesorul reuseste sa-i transforme pe elevi in purtatori ai unui sistem de cunostinte despre
lume, ai unui cod de norme morale, priceperi si deprinderi de munca fizica si intelectuala, cu gustul
pentru comorile culturii, gata sa contribuie la emanciparea societdtii, personalitatea sa primeste o valoare
deosebita prin ceea ce realizeaza pentru acestia.

Rezultatele muncii unui dascal sunt reprezentate de cunostintele, valorile si principiile dobandite de
elevii sdi pe parcursul unei perioade de timp. Dascalul se identifica intr-o oarecare masura cu un arhitect
care construieste, putin cate putin, deschide noi orizonturi spre cunoastere elevilor sai.

Desi cuvantul ,,dascal’’ pare un cuvant invechit, el are mai multe conotatii decat cel de ,,profesor’’. El
are semnificatia de ,,indrumator’’, ,,cdlduzitor’’, ,,sfetnic’’, ,,indrumator intr-o anumita doctrind’’, dar si
aceea de ,,savant, om invdtat’’. Asadar, luand in considerare toate aceste sensuri, putem spune ca a fi
dascal inseamna mai mult decat a respecta programa scolara si a preda o anumita lectie.,, Prin natura ei,
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munca educativd angajeaza in persoana educatorului cele mai inalte investitii umane precum :
sociabilitate, afectiune pozitiva, daruire, abnegatie’’, dupa cum scria A. Tucicov-Bogdan.

Rolul de profesor-manager nu il diminueaza pe cel de profesor-educator, ci il intareste, il sprijina
ca o0 modalitate de trecere de la empiric la rational.

Profesia de cadru didactic implica o serie de responsabilitati, roluri, calitati, competente, care o
fac sa se distingd de multe alte profesii al caror ,,obiect’” al muncii este omul.
,,Nu se afla alt mijloc mai puternic sub soare pentru imbunatatirea vietii omenesti decit o buna educatie
a tineretului.”’(Comenius)
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UNTRANSLATABILITY IN ENGLISH

Prof. Osiac-Nedelea Carmen-Maria

Colegiul Tehnic Metalurgic, Slatina

Another rough concept of translation that poses many linguistic and cultural problems is
untranslatability. The problem of translatability or untranslatability is closely related to the understanding
of the nature of language, meaning and translation. Catford (1965) distinguishes two types of
untranslatability: linguistic and cultural. Many theorists made large investigations and assumptions in
defining their cause. However, my starting point should be the differences between two language
cultures. The differences cover a great area, but the major ones and the most powerful in this process are:
historical, political, socio-cultural, and, why not, ideological differences (for example, myths) that
represent the common cultural ground which translation and especially, untranslatability, stands on. |
will begin with the ideological differences, mainly those at the mythical level, because they corresponded
to the search for cohesion and justification in a world where language boundaries, thus translation did
not exist. They also stressed the differences that were to come. Also, untranslatability is the result of the

non-correspondence between “two historically developed societies.” (Catford 1965). The fact that no two
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societies have developed in the same way would logically suggest that translatability and, thus,
equivalence are impossible. Another important difference between languages could be the political
situations that imply cultural differences. For instance, Catford (1965) states that the term “democracy”
is largely present in the lexis of many languages and, although, it may be relatable to different political
situations, the context will guide the reader to select the appropriate situational features. The problem
here is that the reader will have a concept of the term based on his or her cultural context, and will apply
that particularized view accordingly. Although the term is international, it is used in different contexts:

The American Democratic Party

The German Democratic Republic

The Democratic Wing of the British Conservative Party

Cultural untranslatability is due to the absence in the target language culture of certain features
characteristic to the source language culture. Therefore, each language is a vast system of structures,
different from that of the others in which the reader/listener not only communicates but also analyses
nature, understands or neglects a given phenomenon or relation, in which he introduces his manner of
thinking and by means of which he develops his entire knowledge of the world. What makes a language
different from the others is not the way it expresses ideas but the way it analyses experience. Thus, there
are series of expressions that are almost similar in several languages : Rom “a avea stofa”, English “to
be cut for”, French “avoir I’etoffe de”, and expressions that are dissimilar in various languages, because
they are culture-specific: Rom: Rom “a pescui in apa tulbure” (DEX 1984), English “to take advantage
of troubled or uncertain conditions for personal profit”’; Rom “a ajunge cu funia la par” (Dictionar
Frazeologic 1993), English “to be at the end of one’s tether” (Dictionar Frazeologic 1993) meaning “to
have no value at all”, Rom “a-si aprinde paie in cap” (DEX, 1984), English “to get into trouble”, “to
catch a tartar” (Dictionar Frazeologic,1993).

However, as Chitoran (1973) puts it, “the differences in environment, climate, cultural development,
etc., among various communities may be extremely significant, but basically, human societies are linked
by a common biological history. The objective reality in which they live is definitely not identical but it
is by and large similar”. Furthermore, the universe we are living in is made up of things, and we are
constantly confronted with them, obliged to communicate about them, to define ourselves in relation to

them. This is a characteristic of all human societies and, due to this fact, various language cultures are
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not untranslatable. Thus, the extent to which a text is translatable varies according to the degree to which
it is rooted in its own specific culture and to the distance that separates the cultural background of source
and target readers and translators in terms of time and space.

So, the concept of untranslatability is due to the fact that different cultures perceive reality in varying
ways. The only type of translation conceivable for some is the source language culture-dominated one,
where a great number of structures and words are borrowed and introduced into the target language
culture. The specific flavor of a text, the genius of a language, the richness of a culture are, in fact
ideologically changed labels which prevent one from analyzing the specific source text characteristics,

and lead inevitably to the conclusion of untranslatability.
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DESIGNING MATERIALS 1 - EVALUATING MATERIALS

prof. Ciugudean Roxana
Colegiul National ,,Dimitrie Cantemir” Onesti, jud. Bacau

Evaluation of materials is, largely put, a process wherein educational authorities (considered from
top to bottom) determine whether a given set of readily-available or locally-designed materials
corresponds qualitatively and quantitatively to the instructional requirements.

Cehan distinguishes between the notion of assessment, as the anticipatory stage in which teachers
make presuppositions regarding materials’ classroom performance, and evaluation, consisting in a
retrospective approach to materials’ performance.

Leslie Sheldon regards materials as anything put forward by the industry which needs to
accommodate both “commercial and pedagogical demands”. (237) Her focus is on the controversial
nature of materials and on teachers’ need of intervention on materials, a process broadly defined as
“materials evaluation”.
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Sheldon supports evaluating materials, as a systematic and analytical process that should
ultimately lead to harmonizing the offer and the demands. However, the personal reactions of the
evaluator cannot be suppressed, nor can the various roles of the people involved in the process be
neglected. The divergent positions support an earlier view, on the credibility issues of published
materials. On the one hand, (high) educational authorities, some teachers included, tend to make “rushed
decisions based on the popularity of a textbook™. (240) Reflective teachers use objective, measurable
guidelines in their assessment, trying to find materials which are relevant to their specific teaching
situations. In doing so, they focus on developing personalized criteria that consider situational factors for
a given community of practice.

The process of evaluation is needed if teachers are to gain “insight into the understanding of
[their] teaching materials”. (Wang 16) Wang considers that the first necessary step is for all evaluation
to be done within a common, general, framework, guided by coherent, universal principles. Once the
objective evaluation is completed, the evaluator can proceed to a more detailed analysis, based on
specific, local needs. The decisions involved should focus on the appropriateness and maximum impact
of materials in a given a particular teaching situation, but nonetheless, it is a “highly subjective
approach”. (15)

In Littlejohn’s view, it is imperative for the teacher to “contribute” (“Language Learning
Materials” 179) to the textbook instead as using it a prescribed course of action that has to simply be
executed. Before practically putting the materials at work in the classroom, teachers should question
them, in terms of autonomy-fostering potential, problem-solving skills, learner-centeredness, cross-
curricular insights, catering for multiple intelligences and the underlying second language acquisition
principles. (181) He is reluctant towards the large number of available evaluation frameworks presented
in the form of checklists, considering that, despite certain usefulness, they involve making “general,
impressionistic judgements [...] rather than examining in depth what materials contain”. (181) Moreover,
they are based on implicit assumptions of what “desirable materials should look like”. (181) As a
solution, he suggests that “we need a general framework that allows materials to speak for themselves
and which helps teacher-analysts to look closely at materials before coming to their own conclusions
about the desirability of materials™ (182).

He identifies two separate areas that need to be treated in evaluation. First, he advises teachers to
look at aspects related to the publication of materials, gaining a holistic perspective on the physical aspect
of all the components of a given set (textbook, teacher’s materials, additional audio-video or software
materials). Then, he invites teachers to make an in-depth exploration of the underlying principles on
which the design was based, considering aspects such as the target audience, content organization,
sequencing of tasks and focus of the activities. (183-4)

Starting from the above considerations, Littlejohn traces three levels on which materials can be
scrutinized, within a continuum of abstractedness, starting from the objective description of materials
(overall appearance and organisation), then making a subjective analysis of the teachers and learners’
handling the materials, and eventually focusing on underlying methodology and language teaching
principles. (185) It is natural to assume that, whereas the aspects related to the physical nature of materials
can be identified easier, a more focused analysis is needed for the content and methodology
interpretation. Teachers need to anticipate how materials will function in a given environment,
considering aspects such as overall aim, available resources, activities and assessment standards. They
are, thus, engaged in breaking the closed circle of materials use and in reconstructing them within
localized borders.
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Tomlinson and Masuhara consider the activity of materials evaluation in view of second language
acquisition research, suggesting 14 criteria of evaluation that take into account the responses, or feedback
of the users. This approach focuses on (Tomlinson and Masuhara 28-29):
exposure to language — authentic, meaningful, relevant;
materials — challenging, engaging, feedback oriented, strong formative value, opportunities for real life
use, not biased,
activities — targeting language production, facilitating transfer, engaging students affectively and
cognitively, recycling language.

The process of analysis reflects Allwright’s view that “materials should be related to the
conception of the whole of language teaching and learning as the cooperative management of language
teaching”. (“Language Learning Materials” 16)

In McDonough, Shaw and Masuhara’s view, evaluation ELT materials is “a useful process in its
own right, giving insight into the organisational principles of the materials, helping teachers to keep up
with the developments in the field”. (52) They too scrutinize materials from an “external point of view”,
making general appreciations based on the organization of the materials. The “internal evaluation” is
more insightful, dealing with the nature of content, and the authors suggest that decisions should be made
after the investigation of at least two chapters.

The aspects to be investigated include (McDonough, Shaw, and Masuhara 54-58):
information on the target audience: age, proficiency level, context for use;
information on the structuring of material: number and organization of units, treatment of content and
skills, principles of language teaching, clarity of instructions, patterns of interaction favoured,
opportunities for group and individual work, views on evaluation, vocabulary index, grammar references
factual information: quality of paper and printing characteristics, price, layout, visual support, additional
(workbook, audio-visual, software) materials
Internal evaluation should be more focused and qualitative. This investigation should address the nature
of content, sequencing and grading, the nature of language (authentic or artificial), integration of skills,
creative and self-expression opportunities, suggested assessment techniques.
One of the most widely used reference book when dealing with the evaluation of materials is, without a
doubt, Alan Cunningsworth’s Choosing Your Coursebook. The author considers the process from the
teachers’ perspectives, urging them to make “informed and appropriate choices” (1), but he also looks at
students “expect[ing] high standards of production and presentation”. (1) A twofold analysis is also
preferred, focusing first on an “impressionistic view” (1) on materials, then launching a more detailed
analysis, that can help “match [the] material against the context in which it is going to be used”. (5) When
suggesting his strategy for evaluation, Cunningsworth points that the proposed guidelines are a
“framework, not a straightjacket” (5), stressing the fact that a partnership is needed between all the factors
involved in teaching.

Selecting the most adequate materials is subjected to a wide array of theoretical variables that
prove their importance when applied in the real teaching situation. As a consequence, the main focus
should be on “prioritiz[ng] the most relevant aspects” (5). From Cunningsworth’s perspective (5-16),
teachers and educational authorities need to clearly determine:
the overall aims of the teaching programme — the general requirements and expectations of the teaching
system in a given country or concerning a particular level of education;
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the objectives of the teaching programme — locally and situationally determined, considering the purpose
of the teaching experience;

characteristics of the teaching and learning situation — from general course characteristics, such as place,
duration, number of meetings per week, class size, language proficiency, available or needed resources;
the learners’ profile — age, language and cognitive development, previous language learning experience,
needs, interest, motivation, preferred learning styles and strategies, personal involvement, level of
autonomy;

the teacher’s profile — assigned or designated roles, views on the language system, approach to language
teaching and learning, preferred teaching styles, willingness and motivation, training and development,
previous experience.

Given the high amount of contextual elements, the results of the above considerations can be
articulated into a personalized checklist containing the main aspects identified as paramount for a
particular learning programme. The lines to follow as suggested by Cunningsworth are:
aims and approaches — aligning set aims and derived objectives and characteristics of the teaching
situations with the proposed materials, in terms of content selection and organization;
design and organization — the whole course pack, treatment and coverage of topics as far as vocabulary,
grammar, speech acts and skills are concerned, grading and sequencing of content, practice, recycling
and consolidation opportunities, accessibility to the different parts of the materials;
language content — selected and organized, both qualitatively and quantitatively, to fit a particular group
of students, given their language level, interests and needs, considering the appropriateness of the topics
and favouring overall language development from one level to another;
skills — the coverage and integration of skills and sub-skills, based on the possibility of real-life transfer
and use according to the purpose;
topics — varied, motivating, fit to the needs and interests of students, encouraging personal involvement,
considering previous life and education experiences, favouring character development and cultural
awareness;
methodology — considering the approaches and the suggested techniques and patterns of interaction,
fostering the development of the active and autonomous learner;
teacher’s book — providing real support, methodological suggestions and additional sources for materials,
keys and transcripts, follow-up activities, assessment tools;
practical considerations — the quality-price ratio, overall appearance, aspects of purchase, distribution
and accessibility, equipment needed, storage of materials upon production.

Harmer suggests that “teachers should make decisions about which coursebook to use based on
analysis, piloting, consultation and the gathering of opinions from students and colleagues — and that one
way of doing this is to prepare a checklist of questions”. (How to Teach English 155) The possible areas
of investigation include external elements, such as price and availability, supplementary materials,
overall design and the way instructions are formulated, as well as internal issues such as teaching
approaches, the reflection of syllabus, how skills, topics or culture are treated. Harmer considers that no
coursebook is entirely flawed if teachers use it creatively and “provided they realize that coursebooks
are proposals for action rather than obligatory instruction manuals”. (155)

As suggested earlier, the success or failure of materials goes beyond their initial choices, being
triggered by the active manipulation and interpretation of materials in the teaching and learning context.
A post-use evaluation will finally assess the overall value of materials, as well as opportunities for further
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use and improvement strategies. Reevaluating materials in the light of previous experience and new data
analysis is required every time materials are introduced to a different group of learners, since previous
success does not automatically trigger good results when applied in a modified context. Similarly,
materials need not be rejected upon failure; reconsidering new contextual factors can lead to new use
with considerable differences.

Personal exploitation of materials and their analysis under specific circumstances is the most
adequate way in determining what fits a particular teaching and learning situation. Other teachers’
expertise, as well as learners’ feelings towards the use of given materials can help the process of decision-
making, but it is ultimately a matter of execution — what materials actually do in the classroom and how
they can support real life activities.
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SCOALA - ADOUA MEA CASA

Prof. inv. pr., Niste Daniela
Sc. Gim. ,,Cornel Regman” Danes-Structura Seleus,
Judet Mures

Traim intr-o lume 1n care siguranta este relativa, totul este intr-o continua miscare, intr-o continua
schimbare, valorile sunt ignorate, principiile nu prea exista si copiii sunt lipsiti de reper. Omul isi doreste
s obtind multe intr-un timp scurt si daca se poate fara prea mult efort.

Tot mai des ne confruntdm cu problema abandonului scolar , cauzele acestuia fiind : climatul
familial defavorabil care poate 1i impiedica de multe ori sa invete sau sa isi indeplineascad cu success
sarcinile scolare, parintii cu o situatie financiara dificila, copii care provin din familii dezbinate , copii
care apartin etniei rrome si care dupa o anumita varsta nu le mai permit copiilor sa vina la scoala pentru
ca i casatoresc foarte devreme , repetentia care pentru unii inseamna retragerea din viata scolara .

Rolul educatiei este acela de a oferi societatii oameni cu caractere frumoase si cu personalitati
bine conturate . Drept-urmare, cadrul didactic are datoria morala de a cunoaste copiii, de a-i ajuta sa se
cunoasca si sd se autoevalueze , de a-i sprijini sd devina ceea ce isi doresc, constienti fiind de ceea ce
sunt in stare .

In cadrul scolii noastre existd copii care sunt predispusi abandonului scolar. Acesti copii provin
din familii cu o situatie financiara precard, care nu le permite parintilor procurarea celor necesare
cursurilor .

Pentru prevenirea abandonului scolar si reducerea absenteismului, s-a gdsit ca solutie
parteneriatul intre institutia scolii $i 0 organizatie nonguvernamentala .

Proiectul isi propune reducerea riscului de abandon scolar, deoarece multi dintre acesti copii au
impresia ¢ nu se pot ridica la nivelul asteptarilor scolii si au tendinta de a renunta .

Proiectul educational incheiat , are in vedere desfasurarea unor activitati care sa corespunda
varstei beneficiarilor, evident in acord cu familia de origine.

Aceste activitati presupun:

o ey

remedierea unor situatii de Invatare , dezvoltarea capacitatii de comunicare , formarea orizontului de
cunoastere, formarea conduitei de joc individual si colectiv , a deprinderilor igienice si de autoservire si
se desfasoara in scoald sub Indrumarea reprezentantilor unui ONG si a profesorilor colaboratori ;
activitati_ludice precum activitati de recreere — socializare , vizionare de spectacole , realizarea unor
serbari , spectacole pentru activitati de tip fund-raising , coordonate de voluntarii ONG-ului ;

acestor activitati li se adauga : servirea mesei , asistenta medicala , expertiza psihologica , orientare
profesionald , inclusiv de asistenta in reprezentarea lor pe langa autoritatile administratiei publice (
Tntocmirea dosarului de ajutor social , al dosarului de bursa sociala );
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““

Proiectul educational “Scoala — a doua mea casa “ combina elementele educatiei pentru
dezvoltare personala , a drepturilor omului si pe cele ale educatiei ecologice. Proiectul se adreseaza unui
numar de 75 de elevi din ciclul primar proveniti din mediul rural si care au dificultati nu numai la nivelul
pregatirii, ci si la nivel financiar. Selectia acestor elevi se face in cadrul scolii , la inceputul anului scolar,
iar elevii selectati vor beneficia si de activitati extracurriculare 1n vederea unei bune integrari nu numai
in scoli ci si in societate . Mentionam faptul ca acesti elevi provin din clase diferite , ei reunindu-se doar
la activitatile realizate de reprezentantii ONG-ului .

Proiectul se desfasoard in cadrul Scolii Gimnaziale ,,Cornel Regman* Danes — Structura Seleus,
n colaborare cu ONG —ul ,,Restore “ din Brateiu , judetul Sibiu si Primaria Danes

Avéand in vedere mediul socio-familial de provenienta al acestor elevi , activitatile din cadrul
proiectului sunt formulate astfel Incat sa acopere nu numai planul educational ci si pe cel personal si
social.

Asadar , reducerea abandonului scolar , prin programul “ after school “, se poate face fara costuri
mari, in conditiile asocierii a cel putin doud institutii si prin implicarea activa a partenerilor sociali
comunitari.

Activitatile de tip after school vizeaza recuperarea decalajelor la nivelul cunostintelor si

familiarizarea acestor elevi cu un climat educational favorabil , astfel Incat sa priveasca scoala nu ca pe
o obligatie, ci ca pe 0 a doua casa .
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IMBOGATIREA VOCABULARULUI PRESCOLARILOR PRIN
ACTIVITATI CU SUPORT IMAGISTIC

Educatoare, Pintea Simona Rozica
Gradinita cu PP. ,,Albinuta”, Nr.1, Zarnesti

Judetul Brasov

Prin cuvantul ,,imagine” se intelege reflectarea unui obiect in constiinta lor sub forma unei
senzatii, perceptii sau reprezentarii. Imaginea ca sa devina cu adevarat mijloc de transmitere de cunostinte
este necesar ca in cadrul activitatilor din gradinitd prescolarii sa fie initiati in ,,descifrarea” continutului
ca acestia sd recunoascd anumite simboluri picturale pentru a desprinde cuvantul si a intelege apoi
mesajul transmis, intrucat cuvintele sunt cele care atribuie sensurile si semnificatiile materialului ilustrat.

Dezvoltarea imaginatiei depinde in mare masura de nivelul limbajului. Cuvantul permite
exprimarea, expunerea selectiva a ideilor, a reprezentarilor, punerea lor n variate contexte, iar gandirii
si inteligentei 1i reven rolul de a indruma, ghida produsul imaginatiei. Locul si rolul central in creatia
prescolarului si a scolarului mic il ocupa imaginatia. Unii prescolari sunt dotati cu o adevaratad explozie
a imaginatiei. Copilul recunstruieste mental momentele naratiunii.  Activitatile propuse de programa
pentru dezvoltarea vorbirii vizeazd dezvoltarea capacitdtii de exprimare corectd. Convorbirile,
povestirile, repovestirile, memorizarile, lectura unor texte, jocuri didactice contribuie la imbogatirea
vocabularului si trezeste interesul pentru noul continut. Copilul prescolar avand o experientd cognitiva
saracd, un vocabular insuficient dezvoltat si o gandire concret intuitivd, nu poate intelege toate
comunicarile orale facute de educatoare fard sprijinul materialului intuitiv. Pentru intelegerea masajelor
cognitive, in activitatile din gradinitd, un sprijin important il ofera imaginile de diferite tipuri: planse,
jetoane, tablouri, cartile si prezentarile power point.

Toate acestea conduc la Tnvatarea constientd a cunostintelor transmise, bazate pe formarea unor
reprezentdri clare, precise si a unor notiuni corespunzatoare. Prin intermediul ilustratiilor pot fi realizate
imagini mentale anterioare sau pot fi formate imagini noi care sa faciliteze intelegerea noului continut.
Conpiii din grupele mici sau mijlocii raporteaza un obiect sau 0 anumita actiune doar la un singur cuvant.
Pentru intelegerea acestui mecanism vom raporta acelasi cuvant la un numdr mai mare de obiecte
concrete. In acest caz am folosit jocuri cu imagini. Acestea se pot desfasura in diferite variante avand ca
suport intuitiv jetoane, fise cu imagini sugestive, machete si alte materiale didactice. In jocurilor
respective am cautat sa dezvolt copiilor capacitatea de concentrare a atentiei, a operatiilor gandirii, sa-i
antrenez pe copii in diverse dialoguri si si foloseasci un vocabular bogat. In acest scop am desfasurat
jocurile ,,Recunoaste semnul”, ,,Ghiceste ce lipseste”, ,,Cautd perechea”.

in cadrul activitatii de obvservare pentru fixarea diferitelor notiuni, ca de exemplu, (plante, fructe,
legume, animale mijloace de locomotie) dupa convorbirea realizatd cu copiii le-am prezentat diferite
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materiale ilustrate prin intermediul carora copiii sa poata realiza legatura Intre imaginea reald a obiectelor
si corespondentul lor grafic. Pentru atingerea scopului propus am considerat necesar ca materialul ilustrat
sd surprinda acelasi aspect 1n ipostaze diferite, unde imaginile prezentate redau caracteristicile esentiale
ale obiectivelor. Din dorinta ca prescolarii sa fie obisnuiti sa se exprime, sa comunice impresiile desprinse
din imaginile prezentate tine si de buna pregatire a educatoarei si a modului de abordare a unor Intrebari
care conduc prescolarii sa verbalizeze despre cele percepute in imagini. Toate aceste manifestari duc la
succesul intuirii corecte a imaginilor contribuind la stimularea proceselor psihice, la stabilirea unei
legaturi cu lumea reald si lumea Tmaginilor. Dupa ce copilul a pacurs etapele formarii deprinderii de a
lectura imaginile, acestea devin adevarate mijloace importante de intelegere a mesajelor cognitive.
Utilizarea imaginilor determina rapiditate sporitd la Insusirea continutului textului literal al povestilor si
povestirilor, la memorarea constienta si eficientd a poeziilor si asigurd o expresivitate superioard a
recitarii acestora. In cadrul povestirilor create de copii dupa un set de ilustratii, imaginile pun in valoare
rolul lor privind dezvoltarea limbajului contextual prin ceea ce stimuleaza creatia si gandirea copilului,
pentru a inchega o naratiune care sd respecte succesiunea acestora.

Imaginile constituie totodata si mijloace importante pentru obtinerea unor raspunsuri corecte din
punct de vedere gramatical, cum ar fi dezvoltarea auzului fonematic, sesizarea sunetelor si silabelor care
alcatuiesc cuvinte, formarea deprinderii de a se exprima cursiv in propozitii simple sau chiar dezvoltate.
Lecturile dupa imagini solicitd intens reprezentarile plantelor si a animalelor, caracteristicile
anotimpurilor si altele. Am cautat ca suportul intuitiv utilizat s corespunda atat prin continut cét si prin
calitatea sa, intereselor copiilor si s asigure stabilirea de legaturi Intre continutul imaginii respective si
experienta de viata a copilului. Imaginile au rolul sa fixeze si sa precizeze unele notiuni, sa ofere
posibilitatea compararii si interpretarii diferitelor actiuni, sd sistemetizeze si sd valorifice cunostintele
insusite. Am urmarit ca alegerea si folosirea diferentiatd a imaginilor sa fie in concordantd cu tipul de
activitate si cu obiectivele urmarite.

Folosirea selectiva a imaginilor, nu trebuie s fie doar un scop 1n sine, ci sa aiba un rezultat final
si anume dezvoltarea proceselor psihice, intelegerea corectd a mesajului transmis, cresterea calitatii
cunostintelor Tnsusite de copii si de ce nu imbogatirea vocabularului cu ajutorul suportului imagistic.
Totodati se doreste ,,imbogitirea dotarii gradinitelor cu material intuitiv”. In acest scop este bine sa se
selecteze corect alegerea lor tindndu-se cont de grafica corecta si esteticd care sa satisfaca In mai mare
masurd curiozitatea si dorinta de cunoastere a copiilor, sd corespunda temelor si sarcinilor prevazute de
programa.Toate acestea solicitd un efort de gandire, de atentie, de memorie si imaginatie, ducand si la
perfectionarea limbajului.

Consider ca tot ce intra In contact nemijlocit cu simturile copilului trebuie sd oglindeasca
realitatea intr-un mod mai simplu sau mai complex, transformandu-I pe copil in lumea frumosului pri
forma, culoare si expresivitate.
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DESIGNING MATERIALS 2 - STRATEGIES FOR ADAPTING MATERIALS

prof. Ciugudean Roxana

Colegiul National ,,Dimitrie Cantemir” Onesti, jud. Bacau

Evaluating materials is a subjective endeavour within an objective framework. The post-
evaluation step is either the acceptance or the rejection of materials. In any of these cases, the outcome
is not absolute, in the sense that teachers who dismiss given materials for them failing at complying with
the course requirements may decide to use certain parts of the materials. Conversely, no total acceptance
is ever the case. Reflective teachers naturally exert some sort of intervention on materials in every stage
of use: prior to classroom presentation, in the syllabus planning phase, on-the-spot interventions, as a
result of the interactions and responses provided in class, and post-use, as critical judgement of whatever
happened in class, in order to respond to the various needs that emerge out of classroom practice.
Harmonizing all the elements that contribute to language teaching means bringing objectives, resources,
teacher and learner characteristics and context-specific factors together in order to maximize the
investment (emotional and financial) put into the teaching and learning process.

The general term used to refer to any of the teacher interventions on materials is “adaptation”,
defined as “exploring the factors to be considered in the teaching process within particular classroom
environments where there is a perceived need for change and manipulation of certain design features.”
(McDonough, Shaw and Masuhara 64)

Cunningsworth considers that adaptations are the natural outcome of the uniqueness of each
classroom situation, defined in the interaction of the participants to the teaching and learning process,
given the characteristics of teachers and learners alike, the educational requirements expressed through
the curricula and syllabi, as well as the local setting and resources at hand. In the process of adaptation,
teachers need to consider the learners, in terms of their needs, interests, preferred learning styles and
available language resources, in order to provide them with materials that are “challenging linguistically
and stimulating in their content without being too difficult or user-unfriendly”. (137)

Despite the plethora of available materials nowadays, they need to be scrutinized and made to fit
the target leaching and learning situation. This is the case whenever one or several of the following
aspects are faulty (Cunningsworth 136-137):

methods — language teaching approach, method or technique;

language content — lexis, structures, speech acts;

subject matter — topic;

balance of skills — emphasis on individual skills, skills integration;

progression and grading — adequate selection and organization of content and skills;

cultural content — values, attitudes, culture-based content, stereotypical images, tabu aspects;
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image — printing and layout quality

Depending on the specific classroom practice constraints, McDonough, Shaw and Masuhara (70-75)
recommend the following procedures are regarded as the main types of interventions materials are
subjected to:

ADDING

EXTENDING: providing more exercises based on the same pattern, for extra practice, as part of
controlled language practice;

EXPANDING: enlarging the sphere to include other skills as well;

DELETING/ OMITTING
SUBSTRACTING: reducing the number of exercises when considered redundant;
ABRIDGING: eliminating several items or parts of given exercises;

MODIFYING
REWRITING: interventions in the linguistic content to make it linguistically or culturally appropriate;
RESTRUCTURING: manipulating patterns of interaction or changing the skills to be focused on;

SIMPLIFYING
altering content to make it more accessible in terms of input;

REORDERING
swapping various parts and reorganizing them in terms of sequence;

Manipulation of materials can target elements such as content (in terms of topic, lexis, grammar
and speech acts), skills, patterns of interaction, strategy training or cultural aspects. Decisions on the type
of intervention needed are made prior to classroom use, during the activities, as part of the necessary
adjustments to the particular situations which arise, as well as after the use of materials in class, before
presenting a new group of students with the same materials.

Cunningsworth created a simple route-map (137) to be applied in order to determine if and when
a given (part of a) material needs adaptation. The starting point for every activity should be the purpose
of the activity itself — the why in the teaching situation. The next elements to be considered are the how
(methods and techniques to be applied), and the what (the content). Such quick checkpoints help the
teachers determine whether a material they propose in class is in fact suitable for a particular situation
and they avoid wasting precious instruction time on pointless activities.
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McDonough, Shaw and Masuhara provide a more comprehensive diagram entitled “A framework
for adaptation” (77) which summarizes possible ways of approaching the process of adaptation. The
guidelines they provide is by no means exhaustive or a “recipe” to be followed accordingly. It aims at
scaffolding the decision-making process considering the relevant teaching needs or particular teaching
situation.
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INVATAREA PRIN DESCOPERIRE LA ISTORIE

Prof. Sipos Mariana Daniela
Scoala Gimnaziala Socond, Satu Mare,

Aparuta ca o reactie impotriva excesului folosirii metodelor verbale, invatarea prin descoperire
este 0 metoda specifica istoriei. Ea se bazeaza pe investigarea proprie a elevului, cu scopul de a dobandi,
prin activitate independentda dirijata, cunostinte noi din diferite surse de informatii si de a invata
deprinderi, priceperi, capacitati.

Pus in contact direct cu izvoarele istorice, cu manualul, cu diverse surse de informatie, elevul
descopera faptele, fenomenle, procesele istorice, pe cat posibil, prin fortele sale personale. Acest mod de
invatare a istoriei este fundamentat pe ideea de efort propriu. Invitarea este astfel temeinica pentru ci
elevul a sesizat organizarea faptelor istorice, el a vazut relatiile dintre ele, el a inteles cauza fenomenelor
si a legat informatiile descoperite de cunostintele sale dobandite anterior.

Aparent independenta, inviatarea prin descoperire este dirijata: profesorul de istorie este acela care
precizeazd sarcinile de invatare, organizeaza cadrul cercetarii, supravegheaza si apreciaza rezultatele
investigatiei, rezuma principalul fond de idei ce decurg din descoperirile elevilor. Profesorul organizeaza
munca elevilor de la o dirijare foarte strdnsa in primele clase pana la independenta deplina in ultimele
clase.

Folosirea corecta a invatarii prin descoprire impune rezolvarea urmatoarelor operatii:

a) selectarea notiunilor, faptelor, fenomenelor, proceselor istorice care urmeaza a fi descoperite de elevi
in functie de obiectivele educationale, in concordantd cu continutul de idei al lectiei, in functie de
particularitatile de varsta ale elevilor si de cerintele programei de istorie;

b) formularea clara, concisa a sarcinilor;

c) stabilirea timpului de efectuare a sarcinilor de rezolvare;

d) distribuirea la elevi a surselor de investigatie sau indicarea secventelor sau lectiei din manual necesare
descoperirii;

e) desfasurarea activitatii elevilor de descoperire (individuala sau pe grupe);

f) Tndrumarea, cand este solicitat profesorul,

g) confruntarea si evaluarea cunostintelor descoperite;

h) wvalorificarea investigatiei prin integrarea informatiilor descoperite de elevi in fondul general de
cunostinte al lectiei si al temei;

Invatarea prin descoperire se bazeaza pe invatarea lectiei din carte, pe cercetarea izvoarelor istorice
sau altor surse si actioneaza prin procedee ca: cerceteaza, descoperd, vezi, invata, intelege, precizeaza
etc.

Cercetarea documentelor istorice ofera posibilitatea cunoasterii trecutului istoric prin activitatea
directa a elevilor de cercetare, de sistematizare, de sesizare a unor cauze ale evenimentelor istorice.
Tipuri de descoperire:

a) descoperirea inductiva;
b) descoperirea deductivi;
c) descoperirea prin analogie;


http://www.pagini-scolare.ro/Om-si-societate/menu-id-61.html
http://www.pagini-scolare.ro/Om-si-societate/menu-id-61.html
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Exemplu: folosirea surselor istorice scrise si vizuale in cadrul lectiei ,,Regimuri politice totalitare
in perioada postbelica. (clasa a X-a)
Ce trasatura a regimurilor comuniste este ilustrata in aceste imagini?

n‘x n"u"
Lo
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MIJLOACE DE INVATAMANT SPECIFICE STUDIULUI OPEREI
LUI MIHAI EMINESCU

Prof. Covrig-Banulici Liliana-Veronica
Liceul Tehnologic ,,Vasile Netea” Deda, Mures

In vederea asigurarii unei depline asimiliri a informatiei, cadrul didactic uzeaza de o gama variata
de mijloace de invatamant, precum: edifii ale operei poetului, critica literara, mijloace audiovizuale,
mijloace informationale. In acest sens, constantin Cucos afirmi: ,Mijloacele de invitimant sunt
instrumente sau complexe instrumentale menite a facilita transmiterea unor cunostinte, formarea unor
deprinderi, evaluarea unor achizitii, realizarea unor aplicatii practice in cadrul procesului instructiv-
educativ.”?

In calitate de instrumente de actiune sau purtitoare de informatie, mijloacele de invatamant devin
implicit componente ale procesului de instruire ce sprijina efortul cadrului didactic de a transmite cat mai
repede si mai usor informatiile catre educabili. Importanta lor in activitatea didactica se datoreaza faptului
ca au ca efect atenuarea verbalismului predarii, depasirea formalismului, impunerea unei nvatari ce
antreneazad tot mai mult gandirea criticd a elevilor. Elevii sunt pusi in situatia de a descoperi singuri
anumite adevaruri cu privire la o anumita tematicd, gratie mijloacelor de invataimant pe care politicile
educationale actuale le pun la dispozitia cadrelor didactice.

Clasificarea mijloacelor de inviatimant necesare studierii operei eminesciene

. Mijloace de invatamant ce cuprind mesaj didactic:

Suporturi figurative si grafice: albume fotografice, panouri, harti etc.;

Mijloace simbolico-rationale: scheme structurale sau functionale; in acest context manualul este un
mijloc de invatdmant;

Mijloace tehnice audio-vizuale: diapozitive, filme artistice sau documentare, discuri, benzi audio si/sau
video etc.;

. Mijloace de invatamant care favorizeaza transmiterea informatiilor didactice:

Jocuri didactice (obiectuale, elctronice);

Calculatoare electronice;

. Mijloace de invatdmant pentru rationalizarea timpului in orele de curs:

Masinile de xeroxat, calculatoarele;

. Mijloacele de invatdmant pentru evaluarea rezultatelor scolare:

Chestionarele docimologice;

! Constantin Cucos, Pedagogie, Iasi, Polirom, 2002, p.300.
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Un aspect foarte important in selectarea si utilizarea mijloacelor de invatamant il constituie
permanenta raportare la obiectivele instruirii, la continuturile lectiilor, precum si la metodele si
procedeele pe care acestea le accepta. De exemplu, utilizarea mijloacelor audiovizuale prezintd ca
avantaje suplimentarea explicatiilor verbale prezentate de catre profesor, precum si familiarizarea
elevilor cu o realitate mai greu accesibild pe cale directa, fapt ce asigura mai repede consolidarea
cunostintelor. Mijloacele de invataimant dispun de un Insemnat potential pedagogic. Dimensiunile
acestui potential pedagogic pot fi conturate prin evidentierea functiilor pe care aceste mijloace le pot
indeplini 1n activitatea instructiv—educationala.

loan Jinga si Elena Istrate?, propun sase functii pedagogice ale mijloacelor de invitimant:

Functia de comunicare ce consta 1n proprietatea mijloacelor de invatamant de a transmite informatii
despre obiectele, faptele, fenomenele, evenimentele, procesele studiate;

Functia ilustrativ-demonstrativa;

Functia formativ-educativa: reiese din cresterea gradului de organizare a informatiei transmise. Datorita
modului in care sunt concepute mijloacele de invatamant, acestea devin factori ce contribuie la
formarea gandirii logice, a capacitatii de analiza si sinteza, la formarea de priceperi si deprinderi
profesionale;

Functia stimulativa (de motivatie a Tnvatarii): consta in provocarea si dezvoltarea motivatiei pentru
problemele studiate. De exemplu, prin modul in care sunt concepute unele mijloace audio-vizuale,
acestea ajung sd prezinte anumite continuturi Intr-o maniera captivanta, atragatoare, capabila prin

urmare sa dezvolte motivatia Invatarii si interesul elevilor pentru explorarea temei respective;

Functia de realizare a efortului 1n activitatea de predare-invatare (ergonomica): este efectul capacitatii
unor mijloace de invatamant de a contribui la diminuarea efortului subiectilor in vederea atingerii
obiectivelor operationale;

Functia de evaluare a randamentului scolar: constd in capacitatea mijloacelor de invatdmant de a
diagnostica si aprecia progresele inregistrate de elevi. Astfel, unele secvente de film (Un bulgare de

elevilor de a opera cu notiunile asimilate anterior, sa compare si sa explice.
Bibliografie:

Constantin Cucos, Pedagogie, Iasi, Polirom, 2002.
Ioan Jinga si Elena Istrate, Manual de pedagogie, Bucuresti, All, 2006.

2 Joan Jinga si Elena Istrate, Manual de pedagogie, Bucuresti, All, 2006, p. 366-367.
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STUDIU DE CAZ PRIVIND GESTIONAREA UNEI SITUATII DE CRIZA.
INADAPTARE SCOLARA

Prof. inv. pr., Maris Ioana
Sc. Gim. Lunca Bradului, jud. Mures

Scopul educatiei in scoala romaneasca este si trebuie sa fie acela de a sprijini copilul sa se dezvolte
fizic, psihic si intelectual cat mai armonios, valorificand la maxim potentialul nativ, cautand cele mai
bune solutii, cele mai diverse metode, individualizate, diferentiate care sa contribuie la formarea unui
tanar pregatit pentru a face fata societétii ce se afla in continud schimbare si evolutie.

Incd din clasele primare, rolul dascilului este primordial. El este cel care, bazindu-se pe
,maiestria sa didacticd” poate asigura progesul individual si adaptarea fiecarui elev la mediul
educational. Oricat de minutios si optim ar fi manegementul clasei, uneori pot sa apara situatii de criza,
evenimente inopinante si neasteptate care pot periclita climatul, sdnatatea sau siguranta clasei de elevi.

O situatie de criza, destul de des intalnitd in activitatea scolard o reprezinta inadaptarea scolara.
Inadapterea scolara este definitd ca ansamblul manifestarilor psihocomportamentale caracterizat prin
lipsa temporara sau dificultatea de integrare (acomodare) a individalui la mediul educational.

Aceasta se manifesta la inceput prin insatisfactii ce produc temeri si descurajare. Repetarea lor in
timp e de naturd sa cronicizeze anxietatea. Aceasta stare determind gesturi de revolta fata de scoald, de
parinti, de colegi, de cadrul didactic.

Am decis sa iau masuri si sa incerc sa previn inadaptarea scolara a elevei L. D. C. prin incercarea
de a o determina sd socializeze cu colegii de clasa, sd-si facd prieteni, sa participe activ la activitatile
instructiv- educative desfasurate.

Prin acest demers am incercat sa sprijin si sd constientizez familia in ceea ce priveste rolul ei
educativ in cresterea si educarea acestui copil.

Date personale si familiale:
Nume si prenume: L. D. C.
Data nasterii: 19. 01. 2008
Clasa: a ll-a

Scoala Primara Neagra
Nationalitatea: rroma
Familia:

Fetita aflata In plasament familial de la varsta de 10 luni. Pand acum 2 luni alaturi de ea mai era, tot
in plasament, o alta fetitd de aceeasi varsta, care a fost adoptata si prin urmare a plecat la noua ei familie.
Familia de plasament mai are o fetitd biologica, in clasa a VI-a si a mai primit in plasament o alta fetita
de 3 ani. Familia este una extrem de echilibratd, armonioasd, foarte preocupata de educatia si cresterea
fetelor, toti copii fiind tratati egal, fara a face nici un fel de diferente intre copii din plasament si cei
naturali. Conditiile in care locuieste eleva sunt foarte bune din toate punctele de vedere. In aceeasi curte
mai locuiesc si doi bunici, bunici care o iubesc nespus si o considera un membru al familiei lor.

Fetita nu-si cunoaste bine familia naturald, o singura datd si-a vazut mama naturala si doi dintre fratii
ei. Pentru ea, adevarata familie e cea care o creste, ingrijeste si iubeste zi de zi.

Date medicale :
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Copil cu CES, incadrat in grad de handicap MEDIU cu deficienta - ’Psihic-asociat”

Dezvoltare fizica defectuasa, gigantism, microcefalie, rahitism, - (este mult mai Tnaltd decét ceilalti
colegi, extrem de slaba, si are capul foarte mic)

Este un copil sensibil, cu o imunitate scazuta, se imbolnaveste destul de des.

Abordarea cazului

| Prezentarea cazului

Analiza activitatii scolare

Manifesta interes scazut pentru scoald ;

Citeste greoi si calculeaza corect in concentrul 0-10 fara trecere peste ordin ;

Se incadreaza corect in liniatura caietului, iubeste mult sa scrie, sa transcrie texte;

Limbaj mediu, sdrac, fara prea multe sinonime ;

Observatii psihopedagogice

Memoria: slab dezvoltata, predomina cea de scurta durata. Lipsesc formele gandirii sinteza, analiza,
comparatie, abstractizare etc.

Atentia: tulburari de atentie, capacitatea de concentrarea este redusa, oboseste usor, se plictiseste
repede.

Vointa: lipseste, este nehotaratd, nu are rabdare, usor influentabila la orice zgomot.

Motivatia: este mai mult extrinseca.

Caracter: deschis, sociabil doritor de a comunica cu cei din jur, trece usor de la o stare la alta.

Nu are incredere in fortele proprii, stima de sine scazuta ;

Eleva L. D. a fost foarte bine acceptata de catre ceilalti colegi. Anul trecut scolar si inceputul acestui
semestru a fost extreme de sociabild, comunicativa si se strdduia sa tina ritmul cu restul clasei. Prezenta
probleme de atentie, de concentrare, avea un ritm de invatare mult incetinit, era destul de sensibild si
nelinistita.

Odata cu aflarea vestii ca “sora ei”, care era si colega ei de clasd, de banca, va fi adoptata si va
pleca la noua familie, atitudinea ei fata de scoald, fata de colegi s-a schimbat radical. Eleva a devenit
extreme de irascibild, nervoasa, agitata si chiar violenta cu colegii si uneori cu profesorii. A inceput sa
vorbesca urat, sa refuze majoritatea activitatilor educative, refuza total sa participle la unele ore in special
la cele de matematicd, muzica, abilitati practice. Face doar ce vrea si cand vrea, daca este contrazisa tipa,
aruncad lucruri prin clasa, rupe, musca, loveste. Colegii nu o mai recunosc, de fapt nu o recunoaste nimeni.
Isi deranjeaza colegii, are o plicere deosebita sa le ia lucrurile, sa le ristoarne, sa-i supere.

In clasa ii este dificil sa stea linistitd. Se ridica frecvent din banci, aluneci de pe scaun sau atarni
pe marginea lui, se joacd cu alte obiecte, 151 migca picioarele aproape tot timpul cat std pe scaun, se ridica
deseori din banca in timpul orei.

In ceea ce priveste sarcinile scolare acest copil nu reuseste niciodata sa le duca la bun sfarsit. Acest
lucru se poate observa mai ales in activitdtile care reclama efort intelectual. Problemele apar in general
in activitatile impuse de altii, comparativ cu cele pe care le alege singur. Ea oscileza frecvent intre
activitati, pierzandu-si repede interesul fatd de activitatea in desfasurare si dedicandu-se alteia. Face
deseori greseli din neatentie chiar si in realizarea celor mai usoare teme de lucru. Munca ei este
dezordonata si superficiala.

Toate aceste probleme au Inceput sa ia amploare odata cu plecarea colegei din clasa.
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Deoarece scoala noastrd nu are un psiholog scolar iar familia nu poate sd o duca la un centru
specializat pentru terapie de specialitate, am decis sa actionez cat mai curand, sa caut cele mai potrivite
masuri pentru a remedia situatia.

In acest sens am elaborat un plan de interventie personalizat pentru aceasta fetita.

Descoperirea cauzelor

Probleme medicale - deficiente psihice asociate ;

Plecarea din familie a celeilalte fetite, pe care o considera sora ei, alaturi de care a crescut, cea care 0
ajuta foarte mult la teme, acasa sau la scoala, cea care ii era aldturi In orice situatie, o intelegea, o salva
din orice situatie ;

Aflarea brusca a vestii despre plecarea surorii, fara o pregatire prealabila ;

Stima de sine scazuta, sentimente de inferioritate, inegalitate.

II. Elaborarea strategiilor de actiune

Scop : Diminuarea comportamentului inadecvat, imbunatatirea relatiilor sociale, integrarea ei in
cadrul grupului-clasa si stimularea interesului pentru a participa la activitatile intructiv-educative
organizate la clasa, cresterea randamentului scolar.

Obiective pe termen lung:

Diminuarea comportamentului hiperactiv si impulsiv in timpul activitatilor scolare;
Imbunititirea capacitatii de concentrare si a atentiei;

Formarea unor deprinderi motorii elementare;

Dezvoltarea si imbunatatirea performantelor scolare;

Dezvoltarea relatiilor sociale, colaborarea si cooperarea cu colegii din clasd si scoald;
Dezvoltarea stimei de sine, a increderii in propriile forte;

Imbunatatirea interactiunii invititoare-elev n timpul orelor.

Obiective pe termen scurt:

O1. Sa scadd numarul comportamentelor impulsive, violente la scoala si In familie;
02. Sa ia parte la activitatile de invatare in grup;

03. Sa intrebe si sa raspunda la intrebari;

0O4. Sa 1s1 mentind atentia concetrata pentru mai mult timp;

05. Sa respecte ,,Regulile clasei”;

Metode si mijloace de realizare: analiza activitatii scolare; dialogul; observatia directa si
indirect; testul sociometric; exercitiul; explicatia; munca individual si in grup; jocul de rol; colaborarea
familie-scoala; chestionarul pentru parinti; teste, chestionare, carti, pliante, matricea sociometrica,
prezentari power point etc.

Interventia : Din partea invatitoareai :

Cu intreaga clasa :
Tncheierea unui parteneriat familie-scoald, organizarea unor activititi comune elevi-parinti-invatitoare
pe teme de violenta scolard, de comportare civilizata etc.
Stabilirea impreuna cu elevii a regulamentului de ordine interioara, precum si fixarea clara a limitelor si
a sanctiunilor ce decurg din nerespectarea acestor regului ;
Tncurajarea elevilor in respectarea regulilor ;
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Mentinerea unui microclimat placut ;
Adaptarea sarcinilor instructiv educative la capacitatile de invatare ale elevilor, la stilurile acestora de
invatare, precum si la caracteristicile lor de personalitate ;
Implicarea tuturor elevilor in actul instructiv educativ, activitati in echipe, pe grupe, incurajand
cooperarea, colaborarea si competifia non-antagonica ;
deoarece acestea pot influenta pozitiv atitudinea acestora;
Ideea ca profesorul este mandru de ceea ce elevii devin si de ceea ce ei realizeaza trebuie transmisa
acestora, fapt care asigura concentrarea ca manager pe evolutie (progres) si nu pe perfectiune;
Cadrul didactic trebuie sa fie un model pentru elevi prin modul in care face fata crizelor, dezamagirilor,
frustrarilor si maniei;
Insistentd pe respectul fata de ceilalti adulti, respectul fata de elevi;
Manifestarea optimismului pedagogic;
Consecventa, corectitudinea, fara discriminari si favoritisme;
Utilizarea ascultarii active;
Fara nervi, fara sarcasm, fara a folosi ironia, cadul didactic nu va umili elevii.
Fara reactii exagerate si fara a transforma incidentele minore in confruntari majore;
Dascalul nu trebuie sa intervind daca stie cd un comportament nedorit va disparea de la sine, ci il va
ignora; nu va ameninta cu nici o actiune pe care nu poate sau nu o va indeplini;
Tratarea comportamentului nedorit in mod individual; nu se generalizeaza si nu se culpabilizeaza
intregul grup pentru acesta;
Daca unele comportamente nedorite sunt raspandite in Intreaga clasa, dascalul se va concentra asupra
liderului acesteia; poate recurge si la o proba sociometrica,
Nu se vor pune elevii in postura de a-si pari colegii
Trimiterea cdtre parinti atat a informatiilor negative, cat si a celor pozitive, incepand cu cele pozitive.
Se va avea 1n vedere permanenta legaturd cu parintii elevilor;
Discutii libere, deschise pe baza unor filme, articole din reviste, TV, net;
Concurs pe echipe pe teme de violenta scolara sau ,,codul bunelor maniere”;
Saptamana anti-violenta;
Activitati extracurriculare care sporesc colaborarea, cooperarea, comunicarea ( ,,Carnavalul toamnei”,
»Serbarea Craciunului”, ,,Eminescu si poeziile lui” etc.)
Cu elevul vizat:
Asezarea bancilor In semicerc si stabilirea locului elevei langa un coleg bun la invatatura, un coleg
linistit;
Stabilirea de sarcini precise ;
Discutii individuale, particulare, in afara orelor de clasa ;
Acordarea unei atentii sporite, implicarea elevei in activitatile clasei, responsabilizarea ei;
Diminuarea sarcinilor si a temelor pentru eleva vizatd, ajutind-o sa termine sarcinile primite,
dezvoltandu-si increderea in propriile forte, incurajand-o n permanenta ;
comportament favorabil,
Comunicarea cu eleva, prin intrebari de genul daca si cum poate sa-0 ajute cadrul didactic;
Evitarea pedepselor care umilesc elevii;
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Explicarea clara in fata elevului in ce constd comportamentul lui dorit/nedorit;

Incerarea de a o face sa inteleagi ci ceea ce a facut este un lucru ddunator pentru intreaga clasa,
evitand intrebari de genul: ,,De ce te porti asa?”’;

Atitudinea dascalului trebuie sa sugereze elevei ca are incredere in ea;

Periodic, cadrul didactic sa i aminteasca elevei comportamentul pe care il asteapta de la ea;

Daca eleva se comporta intr-un anumit fel, inseamna ca accepta si consecintele care decurg din acest
comportament. Trebuie sa inteleaga ca ea 1si ales sanctiunea sau recompensa;

O vom asigura cd ne intereseaza persoana sa;

Nu se va discuta situatia elevei cu alte persoane; confidentialitatea este fundamentala;

Izolarea, interzicerea participarii la unele activitati sunt de evitat;

Lauda si Incurajarea vor fi calauza pentru profesor in activitatea de aplanare a problemelor de
disciplina.

Am Incercat sa introduc in activitatile didactice mai multe jocuri si activitati simple, insistand pe
regulile jocului si pe finalitatea lui, asigurandu-ma ca eleva poate duce la bun sfarsit acest joc. Apoi,
treptat, am crescut complexitatea jocurilor, crescand si implicarea si concentrarea elevei. Dintre
activitatile derulate: jocuri de rol, jocuri de masa, jocuri pe calculator, etc.

Din partea parintilor (mama) :

Stabilirea unor norme de comportare civilizata in cadrul familiei, stabilirea de comun acord a unor
reguli de familie ;

Mentinerea unei permanente legaturi cu invatatoarea pentru a afla nu doar faptele negative ale elevei
cat si pe cele pozitive ;

Recunoasterea, incurajarea si laudarea eforturilor si progresele elevei in schimbarea
comportamentului ;

Evitarea afirmatiilor de genul : « esti rea », « nu poti», « las ca-ti arat eu », « |-as ca vezi tu », etc. ;
Interzicerea in totalitate a pedepselor fizice.

Sedinte particulare cu eleva (30-40 min.)

La prima intalnire L. D. mi-a confirmat relatia ei cu Iona. Eleva mi-a povestit despre dragostea ei
pentru loana, sora plecatd. Mi-a spus ca-i lipseste foarte mult, ca era cel mai bun prieten si cel mai bun
coleg. loana era pentru ea pilonul de bazd, cea care o ajuta mereu si care o intelegea. Fara loana, scoala
e pustie, se simte singurd, sesigura. E suparatd cd ea nu a fost adoptata de o familie, ca vrea si ea sa fie
iubitd asa mult cum e loana.

La cea de-a doua intalnire am discutat despre regulamentul clasei, normele de comportare
civilizata, precum si consecintele nerespectarii acestora dar si recompensele, roadele ce pot fi culese in
urma unui comportament adecvat. Am stabilit de comun acord un mic test : ,,0 saptamana de elev model”.
In aceasta saptimani ea trebuia si evite orice disputi cu colegii, si se comporte civilizat la ore, si
participe la toate activitdtile propuse, sa lucreze in ritmul ei, cat poate, fard a deranja colegii, sd nu
vorbeasca urat, sa nu deranjeze in ore, etc. Orice problema ivita urma sa o rezolvam Impreuna.

La sfarsitul primelor sdptamani, au aparut i primele rezultate. Eleva a facut eforturi mari si a
reusit in mare parte sd-si stopeze iesirile nervoase. Prima reactie din partea colegilor a fost intrebarea
unei fetite din cl. a I1I-a : « Ce s-a intdmplat cu D. ? »

La cea de-a treia intalnire am discutat despre avantajele si dezavantajele comportamentului de
saptamana trecutd. A recunoscut ca a avut nevoie de multa vointa, de multa ambitie. La inceput i-a fost
greu s nu Impinga sd nu loveasca, sd nu rdspunda urat. A remarcat cat de mult o Inteleg si o ajuta colegii,
a observat ca si alti colegi sunt la fel de protectori asemeni loanei.
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Treptat, cu mult calm, perseverenta si Incurajari multe, eleva a Inceput sa participe activ la ore,
lucrand dupa puterile ei, rezolvand fise si teme, singurd sau in echipe. L. D. a descoperit ca adevarata
putere si solutie se afld 1n ea, ca totul depinde de vointa. A recunoscut ca vrea sa fie la fel de buna precum
era loana, si vrea sa o facd mandra pe mama ei. A devenit din nou sociabila, prietenoasa, jucandu-se cu
colegii, comunicand cu ei.

II1. Evaluarea interventiei
Teste sociometrice ;

Chestionare ;

Fise de observatie psihopedagogica.
Rezultate scolare imbunatatite ;
Respectarea regulilor clasei ;
Dezvoltarea atentiei ;

Printr-o implicare si colaborare activa a tuturor factorilor responsabili de educatia elevei, prin
respectarea unor sarcini bine delimitate, rezultatele nu au intarziat sa apara. Comportamentul elevei a
inceput sa se schimbe vizibil, evita disputele, nu raspunde la violenta prin violenta, are mai multa rabdare,
intelegere. Si-a dezvoltat stima de sine, increderea in fortele proprii, este foarte bine integrata in
colectivul clasei, se straduieste mult si a facut progrese remarcabile. Familia a jucat un rol extrem de
important in rezolvarea acestui caz.
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ROLUL METODELOR ACTIV - PARTICIPATIVE IN RECEPTAREA
TEXTULUI LITERAR LA CLASA a lll-a
Studiu cercetare —actiune

Prof. inv. pr., Maris loana
Sc. Gim. Lunca Bradului, jud. Mures

1. Scopul cercetarii

Am ales aceastd temd de cercetare deoarece am considerat ca datoria dascalului este aceea de a
incerca, prin toate mujloacele si cu toate fortele sale sa apropie elevii de carte, de lecturd, sd-i obisnuiasca
de mici cu descifrarea textelor, cu intelegerea uni mesaj scris sau oral. A intelege ceea ce citesc, a trai
alaturi de personajele din operele studiate, a realize conexiuni intre opera, personaje, actiuni, precum si
a-1 indruma 1n alegerea celor mai potrivite lecturi, {indnd seama de varsta si personalitatea lor, reprezinta
o piatra de temelie Tn constructia personalitatii micilor elevi.

Folosind metode si procedee active si interactive In abordarea textelor literare trezim interesul
elevilor pentru lectura, le usuram munca pe text. Sarcinile primite sunt acceptate mult mai usor, sunt mai
atractive, mai diverse, favorizand intelegerea textelor, transpunandu-i Tn lumea textelor, trezindu-le
interesul pentru noi lecture, pentru noi descoperiri.

Astfel, scopurile acestei cercetari sunt:

prefigurarea unor modalitati de interventie educationald formativa prin intermediul metodelor activ-

participative care sa contribuie la dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris a elevilor din clasa

alll-a;

experimentarea metodologiei didactice de tip activ, stabilirea eficientei sale in procesul didactic,

stabilirea avantajelor si limitelor invatarii interactive in abordarea textelor literare la elevii clasei a IlI-a
Tipul cercetérii: practic-aplicativa

2. Obiectivele cercetarii:

utilizarea unor tehnici si metode adecvate de determinare obiectiva a nivelului de pregatire a

elevilor;

determinarea nivelului general de pregatire si al nivelului de pregatire la disciplina Limba si literatura

romana al elevilor implicati in cercetare;

inregistrarea, monitorizarea i compararea rezultatelor obtinute de elevii claselor experimentale si de

control la testul initial, la testele formative si la testul final;

implementarea unor metode activ-participative in scopul dezvoltarii capacitatii de receptare a textelor

literare si studiul eficientei lor prin analiza relatiei dintre rezultatele scolare si invatarea activa

(interpretarea calitativa si cantitativa a rezultatelor elevilor la testele administrate, analiza motivatiei si

satisfactiei in activitatea didactica, a factorilor care stimuleaza comprehensiunea textelor, lectura activa

si congtientd a acestora, a limitelor si avantajelor utilizarii metodelor active-participative);

stabilirea si masurarea gradului de implicare al elevilor si invatatoarei in derularea activitatii didactice;

prefigurarea unor modalitati de interventie educationala formativa prin intermediul metodelor activ-

participative care sa contribuie la dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris a elevilor din clasa

alll-a;
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4+ experimentarea metodologiei didactice de tip activ, stabilirea eficientei sale in procesul didactic,
stabilirea avantajelor si limitelor Invatarii interactive in abordarea textelor literare la elevii de clasa a III-
a.
3. Ipoteza cercetarii

Ipoteza generala — Implementarea unor modele explicite si implicite, cu efecte formative in plan
cognitiv i motivational, care vizeazd dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris, al elevilor
este in masura sa creasca prestatiile elevilor de grup si individuale, ceea ce va conduce la dezvoltarea
abilitatilor de comunicare orald si scrisa, la intensificarea discutiilor libere, deschise, creative, a
argumentarilor si analizelor critice.

Ipoteza auxiliara: Utilizarea metodelor active-participative in cadrul lectiilor de Limba si
literatura romana la clasa a Ill-a determina la elevi formarea si dezvoltarea capacitatii de receptare a
textului literar, dezvoltarea interesului pentru lectura suplimentara, dezvoltarea exprimarii orale,
antrenarea lor 1n discutii libere, deschise, creative precum si dezvoltarea mecanismelor cognitive
superioare: gandire, memorie, imaginatie.

4. Variabilele cercetarii

Variabila independenti care a fost instrumentata in cadrul modelului experimental creat a

fost:
o Folosirea sistematicd a metodelor activ-participative, specifice dezvoltarii gandirii critice si
comprehensiunii textelor literare: lectura pe ateliere, brainstorming-ul, cubul, ciorchinele, reteaua
personajelor, fisa de identitate/de caracterizare, jurnalul cu dubld intrare, cadranele, metoda ,,Palariilor
ganditoare”, scheletul de recenzie, cvintetul, diagrama Venn-Euler, reteaua discutiilor, lectura guri-
urechi, R.A. 1., cafeneaua, metoda predarii/invatarii reciproce, termeni cheie, horoscopul, arborele lui
Sapiro etc.

Variabilele dependente ale cercetarii:

- Nivelul interesului pentru lectura textelor, pentru lectura constienta si activa;

- Nivelul performantelor scolare si comportamentale ale elevilor (deprinderi de citire si scriere corecta,
capacitati cognitive superioare: gandire divergentd, analiza critica, argumentare, logica, imaginatie);

- Gradul de implicare al elevilor in timpul lectiilor si antrenarea lor in discutii libere, creative;

5. Coordonatele majore ale metodicii cercetarii

5.1. Locul si durata cercetarii: Scoala Gimnaziala Lunca Bradului si Scoala Gimnaziala Rastolita.
Perioada de cercetare: anul scolar 2017-2018.

5.2. Esantionul de subiecti si esantionul de continut:

Esantionul experimental: clasa a l1l-a, de la Scoala Gimnaziala Lunca Bradului, format din 14
elevi, 9 fete si 5 baieti;

Esantionul de control: clasa a lll-a, de la Scoala Gimnaziala Rastolita, alcatuit din 16 elevi, 9
fete si 7 baieti.

Stabilirea clasei experimentale si a celei de control am realizat-o in urma administrarii unor probe
de evaluare initiala care au avut rolul de a constata nivelul general al claselor.
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Fig.1 Diagrama de comparatie a celor doud esantioane

Esantionul de continut: Experimentul didactic a constat in abordarea umor texte literare la
disciplina Limba si literatura romana, clasa a III-a intr-o maniera activa, utilizand metode si procedee
active-participative cu rol in dezvoltarea capacitatii de receptare a textului literar.

Esantionul de continut a cuprins 9 unitati de invatare: “Calatorie pe un nor”, ,,Din lumea reala in
lumea textului” ,,Plantele si animalele au povestea lor”, ,,Semnele nescise ale naturii”, ,In lumea
sunetelor si a culorilor”, ,,impreuna”, “Despre inventii”, “Comunicare politicoasi si relatiile cu ceilalti”,
“Joc si prietenie”.

5.3. Metodologia cercetarii

Sistemul metodologic de cercetare utilizat pentru a confirmara sau infirma ipoteza de la care am
plecat a fost compus din: metoda autoobservatiei, metoda observatiei sistematice, metoda analizei
portofoliilor copiilor si metoda experimentului psihopedagogic.

Instrumentele de cercetare utilizate au fost: chestionarul oral si scris, testele pedagogice de
cunostinte si fisele de lucru.

5.4. Etapele cercetarii

Investigatia psihopedagogica s-a realizat la clasa a I11-a, respectiv pe esantionul de elevi selectati,
care au alcatuit clasa experimentald, in scopul confirmarii sau infirmarii eficientei metodelor active-
participative in receptarea textului literar.

5.4.1. Etapa preexperimentala sau constatativa

Pretestul a avut rolul de a stabili nivelul existent in momentul initierii experimentului
psihopedagogic, atat la esantionul experimental cat si la cel de control. Pe langa testul initial aplicat la
cele doud clase, am purtat discutii cu Invatatoarea clasei de control, am studiat si analizat produsele
elevilor, fisele de la biblioteca, rezultatele lor scolare din anii anteriori, precum si observarea directa si
sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor.

Tabel 2. Barem de corectare test initial

NR. ELEVI CLASA NR. ELEVI
EXPERIMENTALA CLASA DE
CALIFICATIVE (14) PROCENTE | CONTROL | PROCENTE
(16)

FB -10 4 29% 6 38%
B.-8 6 43% 7 43%
S.-6 3 21% 3 19%

l.-4 1 7% 0 0%
Tabel 1. Situatia comparata a rezultatelor testului initia
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Fig.2. Diagrama de comparatie test initial

Din analiza rezultatelor obtinute la testul pedagogic initial precum si din discutiile purtate cu
colega, din observarea sistematica a elevilor si analiza fiselor si a portofoliilor din anul scolar trecut se
constata ca nu exista diferente semnificative intre cele doua esantioane. Putem sublinia un nivel pugin
mai scazut al elevilor clasei experimentale decat al clasei de control. Acest lucru nu face decat sd me
motiveze si mai mult pentru a demonstra eficienta variabilei independente.

5.4.2. Etapa experimentului propriu-zis

Dupa stabilirea esantioanelor de lucru s-a trecut la desfagurarea experimentului formativ.

La esantionul experimental, in cadrul acestor lectii, a fost introdusa ca variabild independenta
utilizarea unor metode active si interactive de abordare a textelor literare. In tot acest timp esantionul de
control a parcurs in continuare activitatile de limba si literatura roméana prin metode clasice, Tn mod
obisnuit, neinfluentata de variabila independenta, manipulata la esantionul experimental. S-a urmarit, pe
de o parte, variatia variabilei dependente in functie de variabila independentd (la esantionul
experimental), iar pe de altd parte, variatia variabilei dependente in conditiile in care nu intervine
variabila independenta (la esantionul de control).

O prima metoda propusa spre aplicare este metoda brainstorming, folosita la inceputul unitatii de
invatare ,,Célatorie pe un nor”, elevii avand de notat tot ceea ce le trece prin minte cand se gandesc la
acest titlu.

Sarcina de invdtare: In cadrul primei lectii, la inceputul unitatii de invitare ,,Calitorie pe un nor”,
elevii au primit o figd 1n centrul careia era desenat un nor, iar in interiorul lui era notat titlul ,,Calatorie
pe un nor”. Fiecare elev a fost incurajat sd dea frau liber limbajului, gandirii si imaginatiei, notand astfel
in jurul norului orice cuvant cred ei cd are legdturd cu expresia data. Dupd ce elevii au prezentat fisele
le-am adunat, apoi au urmat lectiile in care am parcurs aceasta unitate de invatare. La finalul unitatii am
confruntat ideile de Inceput cu ceea ce au intalnit pe parcursul acestei unitati.

Tnainte de a studia textul ,, Perla de scoicd” am oferit elevilor urmatorii termeni cheie — vitrind, mama,
scoicd, lacrimi, perle, cerandu-le sa alcatuiasca, cate un scurt text de 5-10 randuri. Elevii si-au prezentat
creatiile apoi am trecut la lectura textului din manual, confruntand ideile/textele.

Lucrénd pe textul ,,Semnul de iarbd,, dupa Silvia Kerim, am cautat sa formulam ideile principale sub
diverse forme — enunt, intrebare, titlu. In acest sens am folosit metoda Jurnalului cu dubl3 intrare, metoda
extreme de indragita de catre elevi. Pentru a formula ideile principale din text, am impartit foaia pe doua
coloane si atatea rubrici cate fragmente are textul (aici 6); in prima rubrica elevii au notat ideile principale
sub forma unor enunturi, intrebari si apoi sub forma unui titlu, iar in cea de-a doua coloand au redat
printr-un desen fiecare fragment.

Pentru intelegera textului ,,Max, Duc si nava cosmica” dupda Walt Disney, am inceput cu lectura
predictiva a acestui text, modalitate care a evidentiat inca odata creativitatea si imaginatia elevilor. Printre
alte metode apreciate de catre elevi a fost si aceea de identificare a conflictului acestui text — ,,Arborele
lui Sapiro”, metoda care a permis elevilor sa analizeze conflictul acestui text “pe toate partile” — loc si
timp, personaje implicate, cauzele care determina conflictului, problema clara a conflictului, actiuni
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concrete ale personajelor, sentimentele acestora si nu in ultimul rdnd oferirea unor solutii ce ar putea
rezolva acest conflict.
Dupa fiecare unitate de invatare parcursa in maniera activa, la clasa experimentald, a avut loc o

recapitulare finala, insotita de cate o testare sumativa bazatd pe aceleasi principii ale instruirii active si
interactive.

5.4.3. Etapa post experimentala/finala

Etapa post experimentald a cercetdrii a constat in administrarea unor probe de evaluare finala,
identice pentru cele doud clase: experimentala si de control. Am comparat rezultatele obtinute la aceste
probe cu cele obtinute la probele de evaluare initiala. Aprecierea s-a facut prin calificative, pentru fiecare
item s-a totalizat numarul fiecarui calificativ. Acest sistem unitar, de notare, a fost mentinut pe toata
durata experimentului, pentru a asigura o baza cat mai obiectiva operatiei de evaluare si implicit,
concluziilor experimentului. Am comparat atat rezultatele din interiorul fiecarei clase cat si rezultatele
intre cele doua clase implicate Tn acest experiment.

0% 0% 0%

Clasa experimentala Clasa de control

Fig.2. Rezultatele testului final la cele doua esantioane
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Analiza si interpretarea rezultatelor obfinute indica o tendinta pozitiva de ameliorare a rezultatelor scolare
ale elevilor, in favoarea grupei experimentale, care nu poate fi pusa exclusiv pe seama dezvoltarii psihice
si fizice naturale a elevilor, fapt ce ne permite sa afirmam cd ipoteza noasta de cercetare se confirma.
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THE LANGUAGE CULTURE RELATIONSHIP

Prof. Osiac-Nedelea Carmen-Maria
Colegiul Tehnic Metalurgic, Slatina

First of all, the concept of language culture needs to be defined in order to elaborate adequately on the
subject. The concept is adopted from one of the dualist notions like “form/sense” or “lecture/ecriture”
introduced by Meschonnic (1973:349) as “langue-culture-histoire”. But my theory is derived from the
Sapire Whorf hypothesis that states that language cultures come from different realities, and, thus, are
fundamentally different and “incommensurable” with each other. The translation between two different
languages consist in taking into account and expressing, in meaningful production, the fundamental
difference between language cultures, as Meschonnic has cited:
“There would be some form of idealism in thinking that translation could remain poised on the confines
between linguistic-cultural systems, in a neutral space miraculously freed by the double backward surge
of irreducible specificities. On the contrary, it is undoubtedly made up from the disjunction between these
systems, evidencing rather than identities, the deep ferment of difference. ”(Meschonnic 1973:21-24)
Translation is the exploration of “unbridgeable gap” and of tension between cultures, depending
considerably on the historical time and the socio-economic different development of the language
culture. The function of the translation is to increase cross- cultural motivations, while, at the same time,
to underline and find solutions to this difference. Therefore, the translator’s task is to redefine the concept
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of “cultural gap” changing it into relationship. But this language- culture relationship is due to the work
of the translator, because translating signifies establishing relationships between nations, cultures,
languages, mentalities and attitudes.

If saying that translating means creating a relationship between language cultures is emphasized the
generally — known idea, but what is not so clear is that a cultural relationship is never a limited and stable
reality, but a complex of factors depending mainly on the process of communication that is analyzed by
the translator. Communication involves the author (he is the sender who wants to communicate
something to the audience — receiver), the translator (he wants to communicate something through
translation to the receivers of the target language culture).

The role of the author of the original text is of great importance, because translation results from a
need and an order. The need corresponds quite simply to an actual breakdown in communication; the
order corresponds to the instructions given unconsciously by the author that communication takes place.
He is the mental force behind the translation and his positions in socio — cultural and language cultural
terms are of major importance and the actual translations will be according to his order.

On many occasions the translator himself is the author of the original text. He translates because he
notices a communication problem or because he wishes to make his work known to speakers of another
language who otherwise would have no way of discovering that work. Whatever his motivation may be,
it is important to see that translation is carried out within a set of rules and procedures which the translator
must choose from in order to make a good translation. The choices which the translator (who is not the
author) will make no longer depend on his personal criteria, but on a whole series of parameters.

It is obvious that the socio — cultural identity of the author and the translator are of great importance
as is the language culture to which they belong. If the author of the source text becomes the translator,
he will fully understand the text and will seek to inform the readers of another language. As he
understands the text completely, he will be able to emphasize certain cultural features of the text.

Cultural differences are very difficult to deal with when translation takes place, because they make
communication impossible between nations. But the language culture relationship depends considerably
on the translator choices and on the author of the text.

References:

1. Meschonnic, H., La Pensee Dans la Langue: Humbolt et Apres, Press Universitaires de Vinncennes,
1973.

2. Sapir, E., Language: An Introduction to the Study of Speech, Harcourt Brace&Co, New York, 1956.

3. Saussure, F., Course in General Linguistics, Oxford University Press, Oxford, 1974.
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VOCATIE SI MISIUNE

PROIECT DE ACTIVITATE

Prof. inv.presc. Furtuna Diana Elena
Gradinita cu p.p. Nr. 1, Buziu
GRUPA: Mica ,,Albinute”

TEMA ANUALA DE STUDIU: ,, Cind/ cum si de ce se intampli?”
TEMA PROIECTULUI TEMATIC: ,, Emotia anotimpului IARNA”
SUBTEMA: ,,Jocurile copiilor iarna”

TEMA ACTIVITATII: ,,Zana larna ne invata!”

COMPONENTA ACTIVITATII INTEGRATE:

"?

Intalnirea de dimineata: ,,Buna dimineata, fulgi de nea

Tranzitii: ,,Saniuta fuge” - cantec

Jocuri si activitati didactie alese:

Arta: ,,Pictez oameni de zdpada”/Colordm saniute mari i mici;

Joc de masa: ,,Alege umbra jocurilor de iarna”;

Biblioteca: ,,Labirint™;

Activitati pe domenii experientiale: (DS + DOS)

Joc didactic matematic: ,, Unde s-au ascuns oamenii/fulgii de zdpada?
Activitate practica: Macheta (colectiva) ,,Jocurile copiilor iarna”.

Joc de miscare: ,,Scaunele muzicale!”

SCOPUL ACTIVITATII:

Consolidarea capacitatii de a ordona dupa marime si culoare obiectele puse la dispozitie si a
deprinderii de a picta /desena pe un suport dat in vederea obtinerii unor oameni de zapada necesari la
asamblarea machetei ,,Jocurile copiilor iarna”.

OBIECTIVE OPERATIONALE:

O1. Sa picteze oamenii de zdpada respectand tehnica stampilarii.

02. Sa potriveasca umbra cu jocul corespunzator;
0O3. Sa selecteze obiecte identice, aranjandu —le in perechi si sd arate care sunt la fel;

0O4. Sa sesizeze insusiri simple de culoare si marime ale obiectelor puse la dispozitie si sa le grupeze
dupa criteriul indicat de educatoare;
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O5. Sa recunoasca diferite materiale de lucru si sa le numesca;

06. Sa aplice oamenii de zapada in vederea obtinerii machetei ,,Jocurile copiilor iarna!”

O7. Sa execute individual miscérile sugerate de jocul de la finalul zilei.

METODE SI PROCEDEE: Conversatia, explicatia, observatia, expunerea,exercitiul, jocul didactic

MATERIALE DIDACTICE: Fise cu labirint, acuarele, pahare cu apa, oameni de zapada decupati,
culori, umbre si hainute pentru jocul de masa, bete de frigarui, vata, saniute decupate, lipici, plicuri,
glob din polistiren de marimi diferite, fulgi albi si albastrii, Macheta ,,Jocurile copiilor iarna”,etc .

Jocul didactic matematic: ,,Unde s-au ascuns oamenii/fulgii de zapada?”
Sarcina didactica:

Sa aleaga dupa criteriul indicat bulgarele/fulgul de zdpada si sa il aseze la locul sdu si sa grupeze dupa
criteriul indicat (mare —mic/ culoare).

Elemente de joc:

Cutia trimisa de Zana larna, scrisoare, bagheta fermecata, plicuri, aplauze, deplasare la
panou,inchiderea si deschiderea ochilor.

Regulile jocului:

Copilul atins de bagheta va ridica bulgarele mare de zapada, apoi cu ajutor va trebuie sa infiga globul
mare de politiren pe batul de frigaruie apoi cel mic pentru a obtine un om de zapada. Copilul care
realizeaza omul de zapada va lipi cu ajutor fulgul pe rochita Zanei.

DURATA: 1 zi.
BIBLIOGRAFIE:

Breben Silvia, Gongea Elena, Ruiu Georgeta, Fulga Mihaela-Metode interactive de grup-ghid metodic,
Editura Arves, 2002;

Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6/7 ani), M.E.C.1.-2008;
Revista Invatamantul Prescolar;

Marin Manolescu, « Curriculum pentru invatamantul primar si prescolar. Teorie si
practica” , Universitatea din Bucuresti, 2004, Editura Credis.

Viorica Preda, Magdalena Dumitrana “Programa activitatilor instructiv —educative in gradinita de
copii”, Editia a Il —a, Bucuresti, 2005,Editura V & I Integral.
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SCENARIUL ZILEI
Copiii se adund 1n sala de grupa. Activitatea debuteaza cu intalnirea de grup intre copii si
educatoare prin intermediul salutului de dimineata:,,Buna dimineata,fulgisori!
Copiii raspund salutului si se saluta reciproc.
Prezenta- se va realiza cu ajutorul unui copil care va aseza jetoanele ajutat de educatoare pe coloanele
corespunzatoare cu copiii prezenti respectiv absenti.
Trecerea la calendarul naturii se face cu ajutorul “poeziei invatate” :
,,Vremea noi o studiem
Si-n calendar noi notam,
De e ploaie, zapada, vint sau e soare
Ca sa mergem la plimbare”.

Pe baza celor observate in drumul copiilor spre gradinita, referitor la starea vremii, se va
completa calendarul naturii. Educatoarea adreseaza intrebari prescolarilor pentru a verifica daca si-au
insusit schimbarile care au aparut in natura.

Se citeste mesajul zilei: Anexa |
“ Tranzitii: ”Saniuta fuge”- cantec.
#  Jocuri si activitati didactie alese:
Copiii vor descoperi materialele puse la dispozitie si vor avea posibilitatea de a alege intre
sectoarele deschise: Biblioteca, Joc de masa, Arta.

Acestia se familiarizeaza cu materialele pregatite, astfel:

a) La centrul de interes Joc de masa: : La acest sector copiii se vor juca cu jetoane ,,Alege umbra hainutei
de iarna”’Copiii au ca sarcind sa potriveasca umbra cu hdinuta corespunzatoare.
b) La centrul de interes: Arta: Pe masa sunt pregatite siluete ale oamenilor de zapada de culoare albastra,
iar prescolarii au ca sarcina sa-i picteze cu alb.
c) La centrul de interes : Biblioteca: Labirint — traseaza o linie de la fulgul de nea la Zana.

Dupa terminarea activitatii pe centre se va face evaluarea rezultatelor activitatii prin metoda turul
galeriei, in timp ce evaludm activitatea se aude o bataie in usd, trimit prescolarul cel mai cuminte sa
deschida, langa usa gaseste o cutiei de la Zana larna.

Tranzitii:,,Saniuta fuge!”- cantec.
Domeniul Stiinta (DS) + Domeniul Om si Societate (DOS).

Pentru a o bucura pe Zana Iarna copiii grupei trebuie sa rezolve probele jocului ,, Unde s-au ascuns
oamenii/fulgii de zapada?” Prima proba consta in sortarea bulgarilor dupa marime si asezarea lor pe batul
de frigdrui (mare-mic) apoi sa asambleze cu ajutorul educatoarei omul de zdpada pe care sa il aseze pe
macheta trimisa de Zana ,,Jocurile copiilor iarna”.

A doua proba consta in sortarea fulgilor dupa culoarea si lipirea lor pe rochita zanei ajutati de
educatoare. Dupa finalizarea lucrului prescolarii primesc recompense din cutia trimisa de Zana.

Programul zilei se va incheia prin desfasurarea unui Joc de miscare: ,,Scaunele muzicale”.

e
b

o
A
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TEST DE EVALUARE
PARABOLA BOGATULUI NEMILOSTIV SI A SARACULUI LAZAR

Prof. Prode Letitia

Scoala Gimnaziala Vestem, Sibiu

-Toate subiectele sunt obligatorii. Se acorda 10 puncte din oficiu.

-Timp de lucru 50 minute.

I. Alegeti varianta corecta de raspuns: 20p
A. Bogatul nemilostiv a ajuns n lad:
a. din cauza bogatiei b. pentru ca a fost nemilostiv

c. pentru ca a fost bun
B. Oamenii trebuie sa fie milostivi:
a. ca sd ajunga in Rai b. spre a fi laudati de catre oameni
C. ca sa aiba prieteni
C. Lazar a ajuns in Rai:
a. pentru cd a fost sarac b. pentru cd era plin de bube
c. cd a fost credincios si rabdator
D. Faptele de milostenie pldcute lui Dumnezeu:
a. sunt cele facute din interes b. sa aratdm cd suntem darnici
c. cele facute din inima
I1. Formulati doua invataturi morale ce se desprind din Parabola bogatului  20p nemilostiv si a saracului
Lazar.

I11. Stabiliti corespondenta corecta intre cele doua coloane. 15p
1.Lazar pofird
2. Bogatul Rai
3. Milostivul bube

IV. Stabiliti care din urmatoarele enunturi sunt adevarate si care sunt false, 30p

Notati cu A pe cele adevarate si cu F pe cele false
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a. Bogatul era nemilostiv cu Lazar.

b. Lazar sta Tnaintea portii bogatului si cersea.

c. Bogatul i daruia lui Lazar din averea lui.

d. Lazér a ajuns 1n ,,sanul lui Avraam”.

e. Bogatul a ajuns in chinuri pentru ca a fost milostiv.

f.Lazar se imbraca in porfira si

vison

V. Rescrieti parabola, imaginandu-va cd bogatul s-ar fi comportat ca un adevarat crestin.

15p
BAREM DE CORECTARE SI NOTARE
Test de evaluare — Parabola bogatului nemilostiv si a saracului lazar

I 20p
Se acorda 5 puncte pentru fiecare raspuns corect.
A-b;B-aC-c;D-c
Il. 20p
Se acorda 10 puncte pentru fiecare invatatura corect exprimata.
Se acorda 5 puncte pentru Invataturd incomplet formulata.

1. 15p
Se acorda 5 puncte pentru fiecare asociere corecta.
Lazar — bube
Bogatul — porfira
Milostivul — Rai
V. 30p

Se acorda 5 puncte pentru fiecare raspuns corect
a-Ab-Ac-Fd-Ae-ATf-F

V. 15p

Se acorda 15 puncte pentru o rescriere a parabolei completa si corecta.

Nota: Se poate acorda si un punctaj intermediar pentru un raspuns incomplet sau partial corect.

Se acorda 10 puncte din oficiu.
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PROIECT DIDACTIC

Prof. inv. pr. llinca Roxana lonela
Liceul de Arte ,,Balasa Doamna”Targoviste, Judetul Dambovita

DATA:

CLASA: |

UNITATEA DE INVATAMANT : Liceul de Arte ,,Bilasa Doamna”Targoviste
PROF. INV. PRIMAR : Ilinca Roxana lonela

ARIA CURRICULARA: Matematici si explorarea mediului

DISCIPLINA: Matematica si explorarea mediului

UNITATEA TEMATICA: Cilitorim prin Univers

TEMA ZILEI: Célatorim spre stele

SUBIECTUL LECTIEI: Figuri geometrice- Patrat, dreptunghi, triunghi, cerc: reprezentare grafica
FORMA DE REALIZARE: activitate integrata

TIPUL LECTIEI: Comunicare-insusire de cunostinte

SCOPUL LECTIEI: Formarea unui limbaj specific; asimilarea unor cunostinte referitoare la elemente
intuitive de geometrie

COMPETENTE SPECIFICE :
1. MATEMATICA ST EXPLORAREA MEDIULUI

2.1. Orientarea si miscarea in spatiu in raport cu repere/directii date folosind sintagme de tipul: in,
pe, deasupra, dedesubt, langa, in fata, in spate, stinga, dreapta, orizontal, vertical, oblic, interior, exterior,

2.2. Recunoasterea unor figuri si corpuri geometrice in mediul apropiat si in reprezentari plane
accesibile (incluzand desene, reproduceri de arta, reprezentari schematice

5.1. Sortarea si clasificarea unor date din mediul apropiat pe baza a doua criterii
COMUNICARE iN LIMBA ROMANA

. Identificarea unor informatii variate dintr-un mesaj rostit cu claritate

1.3. Identificarea unor sunete, silabe, cuvinte in enunturi rostite cu claritate
3. MUZICA SI MISCARE

3.1. Manifestarea liberd, adecvatd, pe muzica, apeland la diverse forme de exprimare, in functie de
continutul si caracterul muzicii



REVISTA PROFEDU — NR.2 /IULIE /2018

3. ARTE VIZUALE SI ABILITATI PRACTICE

2.3. Realizarea de obiecte/constructii/folosind material usor de prelucrat si tehnici accesibile.

4. DEZVOLTARE PERSONALA

2.1. Asocierea emotiilor de baza cu elemente simple de limbaj nonverbal si paraverbal
OBIECTIVE OPERATIONALE:

02.2.1- sa recunoasci formele geometrice plane invatate; obiectivul se considera realizat daca fiecare
elev al clasei recunoaste cel putin una dintre formele geometrice plane invatate;

02.2.2-sa contureze formele geometrice plane invatate; obiectivul se considera realizat daca fiecare
dintre elevii clasei contureaza cel putin o forma geometricd plana din cele nvatate;

02.2.3 — sa coloreze, respectand codul culorilor , colajul din forme geometrice; obiectivul se
considera realizat daca fiecare pereche coloreaza, respectand codul culorilor , colajul din forme
geometrice;

02.1.1 —sa precizeze pozitia unor forme geometrice in raport cu repere date; obiectivul se considera
realizat daca fiecare dintre elevii clasei precizeaza corect cel putin pozitia unei forme geometrice in
raport cu repere date;

05.1.1- sa precizeze numarul formelor geometrice: patrat, dreptunghi, triunghi, cerc folosite
pentru realiarea colajului; obiectivul se considera realizat daca fiecare dintre perechi identifica cel
putin o figura geometrica;

Strateqii didactice:

METODE $I PROCEDEE: observatia, conversatia, explicatia, exercitiul ,demonstratia

MIJLOACE DE INVATAMANT : nisip, coli colorate cu cerneald, pic, laptop, videoproiector,
PPT; manualul tiparit/ digital, fise de lucru

FORME DE ORGANIZARE : frontal, individual,in perechi
Temporale - 40 minute activitatea propriu-zisa

- 10 minute activitati recreative.

Umane - 26 elevi

Evaluare

-observarea sistematica - atitudinea elevilor fata de sarcina data
-aprecieri verbale;

-autoevaluare

-interevaluarea

Bibliografice:
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1.Programa scolara pentru disciplina Matematica si explorarea mediului (clasa pregétitoare, clasa I si
clasa a ll-a), aprobata prin ordinul ministrului Nr. 3418/19.03.2013;

2. Curs formare - Organizarea interdisciplinara a ofertelor de invatare pentru formarea competentelor
cheie la scolarii din clasele I-IV, program de formare continud de tip “blended learning” pentru cadrele
didactice din invatamantul primar;

3. Mirela Mihaescu, Stefan Pacearca, Anita Dulman, Crenguta Alexe , Otilia Brebenel- Matematica si
explorarea mediului —Manual pentru clasa |, Ed. Intuitext, 2014.

e Pedagogice :

1. Neacsu loan, ,, Metodica predarii matematicii la clasele I- IV, E. D. P. , Buc., 1988;
2. Simionica Elena, Caraiman Florica, ,, Matematica ... prin joc”, Ed. Polirom, lasi, 1998;

3. Didactic.ro
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PROIECT DE
ACTIVITATE I

Educator : Pintea Simona Rozica
Gradinita cu program prelungit “Albinuta” Nr.1 Zarnesti

Motto:
“Atatea lucruri bune iti trimite Dumnezeu
Si-asa putin ifi cere sa-i dai ,copilul meu,
Deci, ia te rog aminte la toate cate-fi spun:
Sa fii mereu cuminte ,ascultator §i bun.
Si vei vedea rasplata: de Pasti, un ingeras,
Pe care voi il stiti ca este iepuras,
1l va trimite Domnul cu daruri, oud rosii,

Ca sa ciocniti §i voi precum ciocnesc stamosii”’

“Surprizele

lepurasului”
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PROIECT DIDACTIC INTEGRAT

UNITATEA DE iVATAMANT: Gridinita cu PP.”ALBINUTA’’NR 1 Zirnesti

GRUPA: Mare

EDUCATOARE: Pintea Simona Rozica

TEMA ANUALA DE STUDIU: “Cum este, a fost si va fi aici, pe pamant?”

TEMA PROIECTULUI: “Ne pregatim pentru Pasti”

TEMA ACTIVITATII: “Surprizele iepurasului”

TIPUL ACTIVITATII: Transmitere de cunostinte, formare priceperi si deprinderi

MIJLOC DE REALIZARE: Memorizare si aplicatie

MODALITATEA DE ORGANIZARE A ACTIVITATII DE INVATARE: Activitate integrata
(ADP+ALA1+ADE+ALA?2)

FORME DE ORGANIZARE: frontal, individual, pe echipe

SCOPUL ACTIVITATIIL: Dezvoltarea unei exprimdri orale corecte din punct de vedere fonetic,
lexical si gramatical, precum si formarea deprinderilor de a lipi si asambla corect si Ingrijit un ou.

ACTIVITAI‘I DE DEZVOLTAREA PERSONALA:
INTALNIREA DE DIMINEATA:

“Vine, vine iepurasul”

Salutul: “Buna dimineata, iepurasilor!”

Calendarul naturii

Prezenta

Noutatea zilei

TRANZITII:

”1-2-3 Spre centre ne Indreptdm

Pe iepuras 1l ajutdm!”- intre ID s1 ALA1

“lepurasul mustacios”- euritmie - intre ALA1 si ADE1
“Eu sunt oul colorat”- euritmie - intre ADE1 si ADE2
“Voi cu drag azi ati lucrat”- text recitativ - intre ADE2 si ALA2
RUTINE:

servirea mesei

deprinderi igienico - sanitare

plecarea copiilor acasa

ACTIVITATI PE CENTRE DE INTERES (ALA1):

Arta: “Masti pentru iepurasi” ( dactilopictura )
OBIECTIVE OPERATIONALE:

Sa obtina efecte plastice prin tehnici specifice picturii;

Sa utilizeze in mod creative culorile;

Sa pastreze o pozitie corecta in timpul lucrului.
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MATERIALE FOLOSITE:

Imagini cu masti de iepurasi, acuarele, pahare, servetele, elastic.
METODE SI PROCEDEE:

Conversatia, explicatia, exercitiul.

Stiinta: Labirint “ Ajutd iepurasul sa ajunga la oua”
OBIECTIVE OPERATIONALE:

Sa gaseasca drumul corect de la iepuras la cosul cu oud;

Sa obtind efecte plastice prin tehnici specifice desenului;

Sa utilizeze corect instrumentele si materialele puse la dispozitie.
MATERIALE FOLOSITE:

Fise cu labirint, culori.

METODE SI PROCEDEE:

Conversatia, explicatia, exercitiul, munca independenta.

Constructii: “Casuta iepurasului”

OBIECTIVE OPERATIONALE:

Sa redea modele de casute conforme cu realitatea;

Sa imbine armonios piesele 1n scopul realizarii temei;

Sa manifeste spirit de colaborare in realizarea originald a constructiei.

MATERIALE FOLOSITE:

Cuburi din lemn, piese lego.

METODE SI PROCEDEE:

Conversatia, explicatia, exercitiul, demonstratia si lucrul in echipa.

ACTIVITATI PE DOMENII EXPERIENTIALE:

Domeniul limba si comunicare ( DLC)
SUBIECTUL ACTIVITATII: “ Oui pentru Pasti ”
MIJLOC DE REALIZARE: Memorizare
OBIECTIVE CADRU:
Dezvoltarea capacitatii de exprimare orald, de intelegere si utilizarea corecta a semificatiilor
structurilor verbale, orale;
Dezvoltarea creativitatii si expresivitatii limbajului oral.

OBIECTIVE DE REFERINTA:

Sa receptioneze un text care 1 se povesteste sau 1 se citeste, intelegdnd in mod intuitiv caracteristicile
expresive si estetice ale acestuia;
Sa audieze cu atentie un text retindnd ideile principale ale acestuia.
OBIECTIVE OPERATIONALE:
Sa redea idei ale poeziei,
Sa perceapa forma si sensul cuvintelor si al expresiilor intalnite n poezie;
Sa recite corect si expresiv poezia;
Sa-si exprime trairi emotionale In concordantd cu continutul versurilor.
MATERIALE FOLOSITE:
Iepurasi de Pasti, scrisoare, cos cu oud, planse cu imagini ce ilustreaza textul poeziei.
METODE SI PROCEDEE:
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Conversatia, observatia, explicatia, povestirea poeziei.

Domeniul om si societate ( DOS)
SUBIECTUL ACTIVITATII: “ Decorim oui pentru Pasti ”
MIJLOC DE REALIZARE: Aplicatie - activitate practica-
OBIECTIVE CADRU:
Imbogitirea cunostintelor despre materiale si caracteristicile lor, precum si tehnicile de lucru necesare
prelucrarii acestora 1n scopul realizdrii unor produse simple;

OBIECTIVE DE REFERINTA:

Sa identifice cat mai multe solutii pentru realizarea temei propuse in cadrul activitatilor practice;
Sa se raporteze la mediul apropiat contribuind la imbogétirea acestuia prin lucrari personale.

OBIECTIVE OPERATIONALE:
Sa intuiasca materialele didactice ce urmeaza a fi utilizate;
Sa urmareasca cu atentie explicatia si demonstratia;
Sa realizeze oudle prin tehnica aplicatiei;
Sa lucreze curat si cu meticulozitate;
Sa realizeze corect exercitii de Incalzire a muschilor mici ai mainilor;
MATERIALE FOLOSITE:
Ouad polistiren, diverse sabloane cu floricele, lipici, machete pentru expozitie, servetele umede,
betisoare.
METODE SI PROCEDEE:
Conversatia, explicatia, demonstratia, exercitiul, munca individuala, turul galeriei.
ACTIVITATI PE CENTRE DE INTERES (ALA2)
SUBIECTUL ACTIVITATII: “Cursa iepurasilor” — joc de miscare
SCOPUL ACTIVITAITI:
Dezvoltarea atentiei, a rapiditatii In reactii, a indemanarii;
Dezvoltarea fizica generald a copiilor.
OBIECTIVE OPERATIONALE:
Sa respecte regulile jocului in care sunt implicati;
Sa coordoneze miscarea oculo — motorie pentru transportul unui ou in lingura fara a-1 scépa;
Sa manifeste n timpul jocului atitudine de cooperare, spirit de echipa;
Sa dea dovada de fair-play n intreceri sportive.
MATERIALE FOLOSITE:
Ou de lemn, lingurd, cosulet, masca pentru iepuras cu orificiu reprezentand ochisorii.
METODE SI PROCEDEE:
Explicatia, demonstratia, conversatia, exercitiul si jocul propriu-zis.
ELEMENTE DE JOC:
Surprize, aplauze, competitie.
SARCINA DIDACTICA:
- Imbogitirea continutului vietii afective a copiilor si a dorintei lor de a memora o poezie si
recunoscand anumite traditii si obiceiuri specifice sarbatorii Pastelui.
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